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 ملخص الدراسة
 

 

 عن الموهبѧة فѧي مجѧال العلѧوم والرياضѧيات إلا أننѧا لا نعѧرف        على الرغم من أننا نعرف الكثير     
هѧذه الملاحظѧة آانѧت ومѧا تѧزال محѧل            . إلا القليل جداً عن المواهب اللغوية وآيفية رعايتها وتنميتهѧا         

اعتبار في المجتمعات الغربية والعربية على حѧد سѧواء، فهѧي تؤآѧد أن المواهѧب اللغويѧة موجѧودة ،             
 .  يمكن تحديدها أو رعايتهاإلا أنه ليس واضحاً  آيف

 

إن الهدف من هذه الورقة هو تقديم تصور عملي لكيفية تحديد ورعايѧة المواهѧب اللغويѧة يخѧرج             
ويسѧѧهل علѧѧيهم إعѧѧداد البيئѧѧة   ، البѧѧاحثين مѧѧن المѧѧأزق النظѧѧري الѧѧذي يحѧѧيط بتربيѧѧة المواهѧѧب اللغويѧѧة     
 .    ب ذوي المواهب اللغوية الدراسية بطريقة تساعد على تنمية تلك القدرات والمواهب لدى الطلا

 

إن هناك عدم اتفѧاق بѧين البѧاحثين علѧى أن الطѧلاب الموهѧوبين لغويѧاً يمكѧن التعѧرف علѧيهم مѧن                          
فبѧالرغم مѧن أهميѧة اختبѧارات الѧذآاء فѧي التعѧرف علѧى الموهѧوبين             ، خلال مقاييس التعرف التقليدية   

و المواهب اللغوية والتѧي قѧد لا يمكѧن          إلا إن هناك العديد من الخصائص التي تسهم بقدر أآبر في نم           
 . قياسها باستخدام اختبارات الذآاء

 

وفي غياب النمط النظري للذآاء اللفظي يحاول الباحث في هذه الورقة تقديم تصور عملي يتѧيح                
الفرصة للتعرف على الطلاب الموهѧوبين فѧي فنѧون اللغѧة المختلفѧة والѧذين لا تلبѧي المنѧاهج العاديѧة                       

س السائدة الكثيѧر مѧن احتياجѧاتهم الخاصѧة ممѧا يتطلѧب إدخѧال تعѧديلات فѧي محتѧوى            وأساليب التدري 
وتبنى هذه الفكرة يقدم مدخلاً ذا قيمة بالمقارنة بالمѧدخل التقليѧدي لرعايѧة              . المنهج وأساليب التدريس  

إنمѧѧا أصѧѧبح ، إذ لѧѧم يعѧѧد الترآيѧѧز اليѧѧوم فقѧѧط علѧѧى تحديѧѧد الموهѧѧوبين مѧѧن غيѧѧر الموهѧѧوبين    ، الموهبѧѧة
يز على محاولة خلق تكيف بين قدرات الطالب وبين البيئة التعليميѧة يسѧمح بنمѧو هѧذه القѧدرات                    الترآ

 .إلى أقصى حد ممكن

 

وقد يتساءل البعض ما مفهوم الموهبة اللغوية الذي يمكن أن يقود عمليѧة تصѧميم مѧنهج مѧا؟ هѧل                     
أم هѧم الأفѧراد الѧذين       هم الأفراد الذين يحصلون على درجѧات عاليѧة فѧي اختبѧارات الѧذآاء اللغويѧة ؟                   

يظهرون قدرات غير عادية في الكتابة الإبداعية أو الشѧعر ؟ أم هѧم الأفѧراد الѧذين يظهѧرون قѧدرات                      
لفظية غير عادية ؟ أم هم الأفراد الذين يملكون قѧدرة متميѧزة فѧي اآتسѧاب أو تعلѧم اللغѧات الأجنبيѧة؟                 

ورقѧѧة البحѧѧث الحاليѧѧة تحѧѧاول . فѧѧةوآيѧѧف يمكѧѧن تصѧѧميم بѧѧرامج مناسѧѧبة لهѧѧذه المواهѧѧب اللغويѧѧة المختل
 .الإجابة عن هذه الأسئلة
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 المواهب اللغوية

 طرق التعرف عليها وتنميتها 

 إلѧى  ، جانѧب منѧه    ، فѧي  ويرجѧع ذلѧك     ،  تعريف دقيق للموهبة اللغوية    إلىإنه من الصعب التوصل     

 لان اللغѧѧة ولأ،  الأعمѧѧال اللغويѧѧةن مѧѧن خلالهѧѧا التنبѧѧؤ بالنجѧѧاح فѧѧيكѧѧ يمديѧѧد الوسѧѧائل التѧѧيصѧѧعوبة تح

، آمѧا أنهѧѧا  ئمѧѧة التغيѧر بتغيѧѧر المحتѧوى الثقѧѧافي   دافهѧي ، آالرياضѧѧياتتعتمѧد علѧѧى نظѧام فكѧѧرى مغلѧق    

  فترة زمنيѧة أطѧول لكѧي تنمѧو         إلىوربما احتاجت   ، تعتمد على خبرات الحياة، ولذا فإن مجالها أوسع       

(Keating, 1974; Tangherlini & Durden, 1993: 428) . 

ن أننѧا نعѧرف الكثيѧر        أنѧه علѧى الѧرغم مѧ        مضت لاحظ مكليلاند ورفاقѧه    د  منذ أآثر من خمس عقو    

 فѧي (القليل جѧداً عѧن المواهѧب اللغويѧة          إلا   نعرف    لا لكننا مجال العلوم والرياضيات     عن الموهبة في  

هذه الملاحظة لازالت حتى اليوم محѧل اعتبѧار لأنهѧا           .  وآيفية رعايتها وتنميتها   )القصة والشعر مثلاً  

 in)  رعايتهѧا وأ ها هب اللغوية موجودة ، ورغم ذلك ليس واضحاً  آيف يمكن تحديدتؤآد أن الموا

Passow, 1996: 23).  

 ѧل   "رىوتѧكا فانتاسѧباس"  VanTassel-Baska , 1988)(       احثينѧين البѧاق بѧدم اتفѧاك عѧأن هن

الرغم فبѧ ، أن الطلاب الموهوبين لغوياً يمكن التعرف عليهم من خلال مقاييس التعرف التقليدية           على  

من أهمية اختبارات الذآاء في التعرف علѧى الموهѧوبين   إلا إن هنѧاك العديѧد مѧن الخصѧائص التѧي                        

  . تسهم بقدر أآبر في نمو المواهب اللغوية والتي قد لا يمكن قياسها باستخدام اختبارات الذآاء

 المهمѧة كѧار  وقد قدمت المداخل السيكومترية المتعلقة بالتعرف على المواهب اللفظيѧة بعѧض الأف           

 قѧد تعѧرض      إلا أن هѧذا المѧدخل السѧيكومتري        ،لغويѧاً المتعلقة بالجوانب المعرفية للشѧباب الموهѧوبين        

 أن  (Rose, 1988)روز" فيѧرى  ، على اخѧتلاف توجهѧاتهم   للنقد من الباحثين الأخيرة السنوات في

ة المدرسѧѧي اتعرفيѧѧة فرديѧѧة نمطيѧѧة لѧѧلأداء   تفسѧѧيرات مإعطѧѧاء إلѧѧىميѧѧل ي هѧѧذا المѧѧدخل  عيѧѧوبأحѧѧد 

؛  بأنѧه لѧيس مѧدخلاً طوليѧاً     المѧدخل السѧيكومتري  (Gallagher, 1991)جѧاليجر  آما انتقѧد  . المتعددة

تѧأثر بالعوامѧل    لا ت   وميولѧه آسѧمات ثابتѧة       وقدراته    تعلم الطالب الفردي   اعتبار أساليب  إلىفهو يميل   

 .  نمو الموهبة في آعوامل مؤثرة والنمائيةالبيئية 
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وذلѧك  ،  يكتنف الموهبة اللغويѧة ذيح الغموض اليوضت (Gardner, 1983)وقد حاول جاردنر 

 "تѧانجرليني " إلا أن   . لوجية للѧذآاء   النيورونات العصѧبية بالأنمѧاط السѧيكو       فيمن خلال ربط البحث     

 لترآيѧب العقѧل    يريѧان أن الفهѧم الحѧالي   )(Tangherlini & Durden, 1993: 428 "ردندو"و

ء المتعѧدد يمكѧن      يمكن معه القول إن نظرية الѧذآا        الحد الذي  إلى يتقدم   لملوجية التعلم وآيميائيته    وبيو

،  تقѧول إن العقѧل يتكѧون مѧن سلسѧلة مѧن الأجهѧزة المنفصѧلة                 التѧي وخاصة أن الفكرة    ، ثباتها أو نفيها  إ

 . بحثمل بطريقة مستقلة لا تزال موضع  تعالتيو

 نمط د يكون من الأجدى تبني    ق ه أن يري بعض الباحثين    غياب النمط النظري للذآاء اللفظي     فيو

 والѧѧذين لا تلبѧѧي  فѧѧي فنѧѧون اللغѧѧة المختلفѧѧة   يتѧѧيح الفرصѧѧة للتعѧѧرف علѧѧى الطѧѧلاب الموهѧѧوبين    عملѧѧي

المناهج العادية وأساليب التدريس السائدة الكثير من احتياجاتهم الخاصة مما يتطلب إدخال تعديلات             

ه الفكرة يقدم مدخلاً ذا قيمѧة بالمقارنѧة         وتبنى هذ . في محتوى المنهج وأساليب التدريس التي تقدم لهم       

فقѧѧط علѧѧى تحديѧѧد الموهѧѧوبين مѧѧن غيѧѧر   اليѧѧوم فلѧѧم يعѧѧد الترآيѧѧز  ،  الموهبѧѧةرعايѧѧة لل التقليѧѧديبالمѧѧدخ

 إنما أصبح الترآيز على محاولѧة خلѧق تكيѧف بѧين قѧدرات الطالѧب وبѧين البيئѧة التعليميѧة          ، الموهوبين

  . أقصى حد ممكنإلىيسمح بنمو هذه القدرات 

 ف الدراسةهد

 هو تقديم تصور عملي لكيفية تحديد ورعاية المواهѧب اللغويѧة يخѧرج               الحالية إن الهدف من الدراسة   

ويسѧѧهل علѧѧيهم إعѧѧداد البيئѧѧة   ، البѧѧاحثين مѧѧن المѧѧأزق النظѧѧري الѧѧذي يحѧѧيط بتربيѧѧة المواهѧѧب اللغويѧѧة     

 . هѧب اللغويѧة   الدراسية بطريقة تسѧاعد علѧى تنميѧة تلѧك القѧدرات والمواهѧب لѧدى الطѧلاب ذوي الموا                   

 : الإجابة عن السؤالين التاليينإلى الدراسة الحالية وتهدف

  المواهب اللغوية؟تنميةما مفهوم الموهبة اللغوية الذي يمكن أن يقود عملية تصميم برامج  .١

 آيف يمكن رعاية  الأنماط المختلفة للمواهب اللغوية؟ .٢
 

 

 



 

 ٨٤

 :ة اللغوية هبمفهوم المو

وهبة اللغويѧة الѧذي يمكѧن أن يقѧود عمليѧة تصѧميم مѧنهج مѧا؟ هѧل هѧم                       مفهوم الم  قد يتساءل البعض ما   

الأفѧѧراد الѧѧذين يحصѧѧلون علѧѧى درجѧѧات عاليѧѧة فѧѧي اختبѧѧارات الѧѧذآاء اللغويѧѧة ؟ أم هѧѧم الأفѧѧراد الѧѧذين      

الأفѧراد الѧذين يظهѧرون قѧدرات        يظهرون قدرات غير عادية في الكتابة الإبداعية أو الشѧعر ؟ أم هѧم               

؟ أم   اآتساب أو تعلم اللغات الأجنبية     الأفراد الذين يملكون قدرة متميزة في      غير عادية ؟ أم هم       لفظية

 هم الأفراد المتميزون في مجال الدراما؟ 

عشѧرة مجѧالات للموهبѧة اشѧتملت     ) Dehaan & Cough, 1956(قѧديماً حѧدد ديهѧان وآѧوف     

ة آѧل نѧوع مѧن تلѧك          لاحقة حدد الكاتبان طرقاً لرعايѧ      إصدارات فيو. على الكتابة الإبداعية والدراما   

 Gifted  عѧرف بمشѧروع الطفѧل الموهѧوب    بورتلاند في وثيقѧة المشѧروع الѧذي    آما حدد. المواهب

Child Project  ةѧѧة الإبداعيѧѧى الكتابѧѧدرة علѧѧاج   القѧѧي تحتѧѧب التѧѧد المواهѧѧىآأحѧѧة إلѧѧرامج خاصѧѧب 

 ) .  Portland Public School, 1958 (للرعاية

 اللغѧوي  الѧذآاء  إلѧى  Frame of Mind" أطѧر العقѧل  "  آتابهفي) ١٩٨٣(نر وحديثاً أشار جارد

 وعلى الرغم من ترآيزه. لهذا النمط من الذآاء أو الموهبة آأمثلة الإبداعيةمستخدماً الشعر والكتابة   

ه  أنѧ  إلѧى إلا أن جاردنر أشѧار      ، الأساسي تمثل فيها اللغة العنصر      على هذه المجالات من الخبرة التي     

ون والنقѧѧѧاد ن والتѧѧѧاريخي يسѧѧѧتخدمها العلميѧѧѧو"أداة " غѧѧѧة هѧѧѧي أيضѧѧѧاً  معظѧѧѧم المجتمعѧѧѧات فѧѧѧإن اللفѧѧѧي

 هѧؤلاء  ،الѧبعض الآخѧر  أفضل مѧن   بطريقة   اللغة    إلا أن بعضهم يستخدم    ، ن وآل الباحثي   والروائيون

  . اللغويةالأشخاص جميعهم يتمتعون بدرجة ما من الموهبة 

 يѧر عѧادي فѧي الكتابѧة،       وفي تقرير حول مجموعѧة مѧن سѧبع طѧلاب حѧددوا بѧأن لѧديهم مسѧتوى غ                   

الѧѧذين علѧѧى الطѧѧلاب رآѧѧزت فيѧѧه  الكتابѧѧة عѧѧن الموهبѧѧة فѧѧي اً مفهومPiirto, 1992)(ѧѧقѧѧدمت بيرتѧѧو 

 .قدمها الكُتَّاب المبدعين الكبار يءة التينفس مستوى الكفاينتجون أعمالاً آتابية ب

 ر مѧѧن القѧѧراءة آنѧѧوع آخѧѧراسѧѧة طبيعѧѧة وتطѧѧور النضѧѧج المبكѧѧر فѧѧي قѧѧام عѧѧدد مѧѧن البѧѧاحثين بدآمѧѧا

ا وبѧالرغم مѧن الدراسѧات العديѧدة         هذه الموهبة على الرغم من سهولة التعرف عليهѧ        . الموهبة اللغوية 
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 ذلѧѧك المجѧѧال إلا أنѧѧه لѧѧيس هنѧѧاك اتفѧѧاق حѧѧول الظѧѧاهرة نفسѧѧها وآيفيѧѧة تطورهѧѧا ومѧѧدى ارتباطهѧѧا     فѧѧي

   .هم المعرفي لديتتابع النضج آيفية والأفراد والقدرات الخاصة لأولئك ، بالقدرات الأخرى

بѧين الموهبѧة    (e.g., Fox & Durden, 1982; Passow, 1996)ويفѧرق بعѧض البѧاحثين     

دد من خلال التفكير اللغوي العام أو القѧدرة اللغويѧة العامѧة    حَ التي تVerbal Talentُاللفظية العامة 

  التѧي تحѧدد مѧن خѧلال جوانѧب      Talent in Language Artsفѧي مقابѧل الموهبѧة فѧي فنѧون اللغѧة       

 المهتمѧѧѧون برعايѧѧѧة   يقѧѧѧود،وهѧѧѧذا) الأداء – التحѧѧѧدث –الكتابѧѧѧة (ينѧѧѧة مѧѧѧن الاسѧѧѧتخدامات اللغويѧѧѧة   مع

 .  لتحديد والرعاية واستراتيجيات التدريسل إلى مداخل متعددة الموهوبين

 : تحديد المواهب اللغوية

 وهنѧѧاك مѧѧدخلان يѧѧتم .  إن تحديѧѧد الموهبѧѧة اللغويѧѧة يѧѧرتبط بѧѧالطبع بѧѧالتعريف الإجرائѧѧي للمفهѧѧوم    

 .  والثاني هو تقويم المنتج  أو الأداء،هو المدخل السيكومتري:  أدبيات البحث،الأولاستخدامهم في

يرى أصحاب المدخل السيكومتري أن الموهبة اللفظية يمكن تحديدها من خѧلال أداءات الأفѧراد               

 تتكѧون مѧن     على اختبارات الذآاء المعيارية، فمعظم اختبارات الѧذآاء أو اختبѧارات القѧدارت العقليѧة              

  أو المفѧاهيم اللفظيѧة   Verbal Abilityمقѧاييس فرعيѧة يقѧيس آثيѧر منهѧا مѧا يسѧمى القѧدرة اللفظيѧة          

Verbal Conceptions  يѧѧم اللفظѧѧأو الفه Verbal Comprehension .   ضѧѧي بعѧѧد تعطѧѧوق

 حيѧث يعطѧي   WISC III في اختبار وآسلر  هو الحالالاختبارات درجات منفصلة لهذه القدرة آما

وفѧѧي الممارسѧѧات  . بѧѧار نسѧѧبة ذآѧѧاء لفظѧѧي، ونسѧѧبة ذآѧѧاء أدائѧѧي، ونسѧѧبة ذآѧѧاء  آليѧѧة للاختبѧѧار       الاخت

التربوية تستخدم درجات الاختبارات اللفظية آمقيѧاس للقѧدرة اللفظيѧة آمѧا تسѧتخدم الѧدرجات العاليѧة             

 & Olszewski-Kubilius) علѧѧى تلѧѧك الاختبѧѧارات آمؤشѧѧر علѧѧى القѧѧدرة اللفظيѧѧة الاسѧѧتثنائية   

Whalen, 2000: 401).  

 Centre for Talentedويمثѧѧل نمѧѧوذج مرآѧѧز الشѧѧباب الموهѧѧوبين بجامعѧѧة جѧѧونز هѧѧوبكنز 

Youth   (CTY)   ذينѧѧلاب الѧѧى الطѧѧرف علѧѧي التعѧѧة فѧѧائل الفعالѧѧد الوسѧѧوبين أحѧѧن الموهѧѧث عѧѧللبح

هذا النموذج الذي   . وهي طريقة يمكن تطبيقها في مواقف مختلفة      ، يمتلكون قدرات لفظية غير عادية    

عبѧارة عѧن   : الخطѧوة الأولѧى  :  يتكѧون مѧن خطѧوتين    (Stanley, 1976)جوليѧان سѧتانلى   " دعѧه  ابت
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يتم فيها التعرف على الموهبة     : الخطوة الثانية .  يتم باستخدام اختبار مقنن      Screeningمسح مبدئي   

  Scholastic Aptitude Test   (SAT)الفѧذة مѧن خѧلال اسѧتخدام اختبѧار الاسѧتعداد الدراسѧي        

 .تبار ذو مستوى مرتفع يقدم قياساً دقيقاً لاستعداد الطالب الأآاديميوهو اخ

والنقطѧѧة الأساسѧѧية التѧѧي تمثѧѧل جѧѧوهر هѧѧذا المѧѧدخل أن الطѧѧلاب الѧѧذين يظهѧѧرون قѧѧدرات تقѧѧع فѧѧي   

الميئيني الأعلى لمجموعاتهم العمرية في اختبار مقنن للتفكير اللفظي فѧي عمѧر مبكѧر يكونѧون دائمѧاً          

ويشѧير  تѧانجرلينى ودوردن       . واد منهجية مقررة على طѧلاب يكبѧرونهم سѧناً           مستعدين للتعامل مع م   

(Tangherlini & Durden, 1993) و       ١٤-١١ أن الفترة منѧي النمѧة فѧة للغايѧة مهمѧل مرحلѧتمث 

العقلي للفرد؛ فتعرضه لخبرات مناسѧبة فѧي بيئѧة مصѧممة بعنايѧة يمكѧن أن يѧؤدى إلѧى إسѧراع الѧتعلم                        

نما يمكن أن يؤدى الإهمال أو التعرض لنوع خاطئ من المثيرات البيئية إلى             بي، والنمو العقلي لديهم  

 . خسارة آبيرة لهذه الطاقات والإمكانات 

 أن فѧѧي جѧѧوهر المѧѧدخل التعليمѧѧي لمرآѧѧز تعلѧѧيم الشѧѧباب     (Redding, 1989)ويѧѧرى ريѧѧدينج  

بدأ التكافؤ الأمثѧل    الموهوبين خاصية تشترك فيها آل المداخل الفعالة لتنمية المواهب الذهنية وهي م           

The Optimal Match ،     لѧي يمثѧرة التѧك الخبѧهذا المبدأ يعنى أن الخبرة التربوية المناسبة هي تل

 . أداؤها تحدياً للفرد في مستوى أعلى قليلاً من مستواه المعرفي 

فضѧل  الأمѧدخل   ال  هѧو     فѧي فنѧون لغويѧة محѧددة       يرى بعѧض البѧاحثين أن الأداء الفعلѧي للأطفѧال            و

بالتأآيد فإن الموهبة الإبداعية . (e.g., Passow, 1996: 27) المجالات تلك فيالموهوبين لتحديد 

 الѧѧذآاء ختبѧѧاراتة لا يمكѧѧن اختبارهѧѧا أو التعѧѧرف عليهѧѧا مѧѧن خѧѧلال ا صѧѧيالقصالشѧѧعر أو الكتابѧѧة فѧѧي 

لتي  معظم البرامج االسبب وراء استخداميوضح   قد   وهذا. الاختيار من متعدد  اختبارات   التقليدية أو   

 . عملية التعرف على تلك المواهبتهتم بالمواهب اللغوية مدخل الأداء أو الإنتاج الفعلي في

أن هنѧاك عوامѧل عديѧدة متضѧمنة فѧي تلѧك المواهѧب لا تظهѧر         ) ١٩٨٨(ين وباسو  فو يذآر براند  

تكѧار  ياً لتحديده يتمثل فѧي اب     لم مدخلاً ع  يقترحانبشكل واضح في اختبارات الورقة والقلم، ولذا فهما         

بيئѧѧة تسѧѧاعد علѧѧى التحديѧѧد الѧѧذاتي مѧѧن خѧѧلال إتاحѧѧة الفѧѧرص للطѧѧلاب لإثبѧѧات أو إظهѧѧار قѧѧدراتهم             

 .)Brandwein & Passow , 1988: 32(ومثابرتهم من خلال أدائهم وإنتاجهم 
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آل أولئك الذين يحبون اللعبѧة  . القدمهذا المدخل العملي يشبه معسكر تدريبي لإعداد لاعبي آرة        

 ثم يعطوا بعد ذلك الفرصة آي يتعلموا        عسكر،ادرون على ممارستها يتم قبولهم بالم     ويعتقدون أنهم ق  

 .أن يبرهنѧوا علѧى قѧدراتهم ومѧواهبهم         و محتѧرف  تحت إشراف مѧدرب      احترافيةآيفية اللعب بطريقة    

 داخѧѧل وسѧѧوف يبѧѧرهن أسѧѧلوب وطريقѧѧة لعѧѧب آѧѧل فѧѧرد  بعد أحѧѧد يريѧѧد الالتحѧѧاق مѧѧن القبѧѧول، لѧѧن يسѧѧت

 وعلى الرغم من أنه لا يوجد اتفاق حول مدى جودة هذه الطريقة        . ته الفعلية  على مدى موهب   الملعب

للتعرف على الطلاب الذين لديهم استعدادات عاليѧة فѧي الكتابѧة الإبداعيѧة، إلا أن هѧذا الإجѧراء يبѧدو                      

أنه يمثل أحد الإجراءات الجيدة التي قد تيسر البرهنة الفعلية على القدرات الكامنة لدى الطѧلاب فѧي                  

 .لكتابةا

مѧدخلا آخѧر للتعѧرف علѧى الموهѧوبين      ) VanTassel-Baska, 1996( فانتاسѧل باسѧكا   تѧذآر و

طريقѧة التقѧويم السѧلوآي، فمѧن خѧلال قائمѧة ملاحظѧة              لغوياً في الفصول الدراسية يتمثل في استخدام        

رأ يقѧ :  من السѧلوك اللغѧوي المتميѧز مثѧل         يمكن للمعلم أن يتعرف على الطلاب الذين يظهرون أنماطاً        

يسѧتخدم عبѧارات ومفѧردات تفѧوق        ،  يهѧتم بالكلمѧات والعلاقѧات بѧين الكلمѧات         ،  بطلاقة وبطريقѧة جيѧدة    

بطريقѧѧة يكتѧѧب ،  يسѧѧتمتع بالحѧѧديث عѧѧن الآداب ،يعѧѧالج الأفكѧѧار الرئيسѧѧية فيمѧѧا يقѧѧرأ ، مسѧѧتوى أقرانѧѧه

همѧѧاً ، يتلاعѧѧب باللغѧѧة بطريقѧѧة لفظيѧѧة وآتابيѧѧة، يظهѧѧر ف   سѧѧتمتع بالألغѧѧاز والألعѧѧاب اللفظيѧѧة  وصفية،ي

السѧلوآيات   مѧا سѧبق   إلѧى  (Bairley, 1996) ويضيف بيرلي. للبناءات اللغوية في الحديث والكتابة

قѧدرة متطѧورة علѧى اسѧتخدام نظѧام رمѧزي لغѧوي، قѧدرة علѧى                  ،  لغة شѧفوية تصѧويرية سلسѧة      : التالية

 .التعبير عن أفكار معقدة

ات سѧبعة أطفѧال تѧم     آتابѧ فѧي  خاصѧية وجѧدتها   تسѧع عشѧرة  ) (Piirto, 1992 بيرتѧو  آمѧا حѧددت  

اسѧتخدام  ، يѧة اسѧتخدام التور  : هѧذه الصѧفات هѧي     .  الكتابѧة  فѧي تحديدهم على أن لديهم موهبة اسѧتثنائية        

 ، التشخيصѧѧي، الجنѧѧاس الاسѧѧتهلالي ( أشѧѧكال حѧѧديث غيѧѧر عاديѧѧةو، التجѧѧانس ، التراآيѧѧب المتوازنѧѧة

، ف غيѧѧѧر عاديѧѧѧةصѧѧѧفات وظѧѧѧروواسѧѧѧتخدام ، )لمقابلѧѧѧةا(الثقѧѧѧة مѧѧѧع التراآيѧѧѧب المعكوسѧѧѧة و ،)السѧѧѧجع

النثѧر  و، ات التѧرقيم  مѧ ب معقѧدة باسѧتخدام علا     تراآيѧ واستخدام  ، متميزةالحكمة  وال، الشعور بالحرآة و

 .  اللعب بالكلماتفيرغبة وال، خلاقيالأحس وال، فكاهيالحس وال، موسيقيةالذن والأ، يالعاطف
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طفال الموهوبين  لعمل قائمة خصائص للتعرف على الأ       جيداً  تقدم أساساً  السابقةهذه الخصائص   

و لأن ظهѧѧور وملاحظѧѧة هѧѧذه . مѧѧاً للمنѧѧاهج الإثرائيѧѧةطѧѧاراً عا نفѧѧس الوقѧѧت تقتѧѧرح إفѧѧي و، الكتابѧѧةفѧѧي

نѧه  أ) ١٩٩٦ :١٧(باسѧكا    تѧرى    الخصائص لن يتأتى إلا من خلال مѧنهج ثѧري لآداب اللغѧة المختلفѧة              

تثارة واسѧتدعاء    مѧن خلالهѧا اسѧ      ننشطة التي يمكѧ   يجب على المدرس أن يمد طلابه بمجموعة من الأ        

  .هذه الخصائص للظهور

، بѧة اللغويѧة وتوقعهѧا     واعتمѧاداً علѧى آيفيѧة إدراك الموه        خلال سنوات عديدة   القول إنه    وخلاصة

، واختبѧارات الاسѧتعداد   ، القѧراءة اختبѧارات    و  الذآاء واختبѧار الاسѧتعداد اللغѧوي       استخدمت اختبارات 

 لѧدى   إن المѧدخل الأآثѧر جاذبيѧة      إلا  . يѧة الكامنѧة   يم معيارية أخѧرى لتحديѧد المواهѧب اللغو        وأدوات تقو 

 فرصاً حقيقية لإظهار إمكانياتهم من خلال أدائهѧم         للطلاب تمثل في إنتاج بيئة تقدم       آثير من المربين  

 أن طفلاً مѧا لديѧه موهبѧة شѧعرية آامنѧة لѧو لѧم تѧتح لѧه فرصѧة                       معرفة  إذ آيف يمكن   ،الفعليوإنتاجهم  

 . للانتباه آتابة الشعر وفقاً لمعايير ملفتة

 (Fox & Durden , 1982) "ردندو" و "فѧوآس  "  أن التصѧنيف الѧذي قدمѧه   حثيرى البا و

 ,Passow, 1996; Tangherlini & Durden, 1993; VanTassel-Baska) آخرونأآده و

التѧѧي يجѧѧب أن  جيѧѧدا لأنѧѧه يعكѧѧس المواهѧѧب اللغويѧѧة   تربويѧѧاً يقѧѧدم مѧѧدخلاً للمهѧѧارات اللفظيѧѧة (1988

 يتكѧون هѧذا     . الفلسѧفية   عѧن الأطروحѧات النظريѧة       بعيѧداً  رنامج لتنمية المواهѧب اللفظيѧة     ي ب يتضمنها أ 

 نفѧس الوقѧت تتواجѧد بѧدرجات متفاوتѧة           فѧي إلا أنهѧا    ،  حѧد مѧا    إلѧى  من خمسة أقسѧام متداخلѧة        التصنيف

والمناقشѧѧة  التعبيѧѧر الشѧѧفوي :  هѧѧذه الأقسѧѧام هѧѧي ،ومسѧѧتقلة نسѧѧبياً عѧѧن الأخѧѧرى لѧѧدى نفѧѧس الشѧѧخص    

 . واللغة الأجنبية، ة والكتابة الإبداعي،راءةوالق، اللفظية

إنѧه  حيѧث   ، تقسيم الأخير للمواهب اللغوية    ال بعض مجالات هذا  وربما آان من المفيد هنا عرض       

بيѧة المواهѧѧب   يحѧѧيط بترأزق النظѧѧري الѧذي  مѧѧن المѧ  البѧاحثين وهѧѧو بѧذلك يخѧѧرج ، يقѧدم تصѧѧوراً عمليѧاً  

طريقѧѧة تسѧѧاعد علѧѧى تنميѧѧة تلѧѧك القѧѧدرات والمواهѧѧب  إعѧѧداد البيئѧѧة الدراسѧѧية بهمويسѧѧهل علѧѧي، اللغويѧѧة

    . الضرورية لهؤلاء الطلاب الموهوبين 
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   Oral Expression: التعبير الشفوي: أولاً 

 على أنهم أولئك   الحديث الشفوي  في الطلاب الموهوبين    إلى أنه يمكن النظر     باسكاسل  افانت ترى

 النظѧر عѧن جѧوهر        العفويѧة بغѧض    والارتجاليѧة ويѧة    الطلاقة اللغ  فيالطلاب الذين لديهم مهارة عالية      

 .العميق لحديثه  التفكير التأملي

 ترآѧѧѧز علѧѧى تطѧѧѧوير التعبيѧѧѧر  التѧѧѧيأن البѧѧرامج  ) ١٩٩٣(" ردن ديѧѧѧ" و  " تѧѧѧانجرلينى" ويѧѧذآر  

 للتعѧرف علѧى الطѧلاب       واضѧحة وأن الأبحѧاث السѧابقة لѧم تقѧدم إجѧراءات            ،  تكاد تكون نѧادرة    الشفوي

لشѧفوية يمكѧن التعѧرف      إلا أنهمѧا يريѧا أن علامѧات الموهبѧة ا          ، وع مѧن الموهبѧة    الذين يظهرون هذا الن   

والقدرة علѧى تقليѧد   ، والقدرة على قراءة الشعر الموزون  ،  تفسير العبارة  في؛ فالسرعة   عليها بسهولة 

 تميѧز الخطيѧب     التѧي آѧل ذلѧك يعѧد مѧن العلامѧات           ، أصوات الزملاء والمدرسين والشخصيات العامѧة     

  .  البارعديوالممثل والكومي
  

  : Reading: القراءة: ثانياً

 القراءة على أنهم أولئك الطѧلاب الѧذين يتميѧزون باهتمامѧات             فييمكن تحديد الطلاب الموهوبين     

وهѧم بѧذلك يمكѧن أن يوصѧѧفوا    ،  موضѧوعات متنوعѧѧة فѧي والقѧѧراءة بѧنهم  ،  مجѧالات عديѧدة  فѧي واسѧعة  

لѧديهم  و، آمѧا أنهѧم فضѧوليون     ،  بѧذاآرة قويѧة    ويتمتعѧون ، لѧديهم مفѧردات آثيѧرة     ، بأنهم قراء متميѧزون   

ويميѧزون بѧين    ، يقѧرءون بطريقѧة نقديѧة     ، ومعلومات عن موضѧوعات آثيѧرة     ، منظومية مرآبة أفكار  

 . ةليولديهم أفكار أص، لآراء والحقائقا

 الاختبѧارات   مأنه يمكن التعرف على القارئ الماهر باستخدا      " ردن  دي" و  " نجرلينى  ات" ويرى  

 حѧد مѧا     إلىحيث إنها تعطى صورة دقيقة      ،  السنوات الأولى  في خاصة    القراءة فيقننة  التحصيلية الم 

عѧرف علѧى   ت الفѧي  مهمѧاً آما أن المدرسين والآبѧاء والمكتبѧات يمكѧن أن تلعѧب دوراً              ، لهؤلاء التلاميذ 

 أن نجد أطفѧالاً تتѧراوح أعمѧارهم مѧن            يكون من المألوف   وقد. واهب القرائية الكامنة لدى الأطفال    مال

 فѧي ولكѧنهم   ،  سنوات يقومون بأعمال فنية معقدة ترتبط بموضوعات شيقة تشѧبع اهتمامѧاتهم            ١٠ : ٩

 .  أعمال المدرسة الخاصة بالقراءة فينفس الوقت لا يظهرون اهتماماً 
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  :  Creative Writing: الكتابة الإبداعية: ثالثاً

 تعكѧس عمѧق التفكيѧر    موهبة هيف،  فن التفكير السليم والمشاعر الصادقةهيإن الكتابة الإبداعية    

 فѧي آما أنها الحصيلة النهائية لتعلم آل مهارات اللغة ؛ فكѧل فنѧون اللغѧة وأسѧاليبها تصѧب                    ، وسلامته

 أفضل فرصة لظهور المواهب اللغوية المختلفة       هيآما أن الكتابة الإبداعية     ، هذا النوع من الموهبة   

  من القصور والضѧعف الѧذي      الكليات و و المدارس وطالما تشك . أو الشعر   ،  القصة أو النثر   فيسواء  

 هѧذا القصѧور واضѧحاً حتѧى بѧين مѧن يعمѧل بوظيفѧة              وربمѧا ظهѧر   ، الطلاب في مهѧارة الكتابѧة     يعترى  

 أقѧل المواهѧѧب اللغويѧѧة ظهѧوراً بѧѧين طلابنѧѧا   هѧѧيولѧѧذا لا عجѧب أن تكѧѧون الكتابѧѧة الإبداعيѧة   ، التѧدريس 

 . بمختلف مراحلهم 

مѧن العمليѧات   ) والنثѧر ، والقصѧة  ، ر الشѧع ( الكتابة الإبداعية في وتعتبر عملية اآتشاف المواهب 

 قدرة الفرد على تحليل وإدراك     إلى قد تشير     من أن اختبارات الاستعداد اللفظي     فعلى الرغم ، المعقدة

 . مثلاً المجال الشعريفيالمادة اللغوية إلا أنها تعطى نظرة سطحية فيما يتصل بعمل الموهبة 

جريت على الشѧباب     أ التيأن أبحاث دراسة الحالة     ) ١٩٩٣(" ردن  دي" و  " تانجرلينى" ويذآر  

 صدق ملاحظة أرسطو بأن الموهبة الشѧعرية تختلѧف تمامѧاً عѧن الأنѧواع                إلى تشير   الموهوبين لغوياً 

وبغѧѧض النظѧѧر عѧѧن اعتبѧѧارات الوضѧѧوح والدقѧѧة والتماسѧѧك فѧѧإن الموهبѧѧة   . الأخѧѧرى للموهبѧѧة اللغويѧѧة

واسѧتخدام  ،  للتفاصѧيل  والانتبѧاه غيѧر العѧادي     ، ار الألفѧاظ  واختب، الإبداعية الصور   فيالشعرية تظهر   

 . الاستعارات والكنايات 

أن تحديѧد الجѧودة العاليѧة فѧي الكتابѧة      ) (Lally & Labrant, 1951 ولابرانѧت   لѧى وتѧرى  لا 

عات الإبداعيѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال يطѧѧرح سѧѧؤالاً حѧѧول الأحكѧѧام الجماليѧѧة التѧѧي يحكѧѧم بهѧѧا الكبѧѧار علѧѧى إبѧѧدا

ولكѧن أنمѧاط تأليفѧه لا تقابѧل مѧا يحѧدده الكبѧار مѧن                 ،  فالطفل الموهوب يؤلف بأسلوب أصيل     ؛الصغار

إن عملѧه يѧوحي علѧى أيѧة        . أو أي مبѧادئ أخѧرى     أو القافيѧة     الѧوزن    خبره شيئاً عن  إن أحداً لم ي   . عدقوا

فهѧو يؤلѧف    . حال بѧوعي واسѧتفادة مѧن هѧذه العناصѧر آتعبيѧرات طبيعيѧة تلقائيѧة لشخصѧيته الطفوليѧة                    

شѧѧيئاً فشѧѧيئاً أآثѧѧر وعيѧѧاً بذاتѧѧه    يصѧѧبح وعنѧѧدما يبلѧѧغ الطفѧѧل سѧѧن المراهقѧѧة    . بطريقѧѧة إبداعيѧѧة تلقائيѧѧة  



 

 ٩١

،  إنتاجѧه الإبѧداعي  يفحѧص فهѧو  .   ويبدأ في اختبار إنتاجه الإبداعي بحساسية جديدة وناقدة       ،آشخص

  .ولو وجده غير مرضٍ يبدأ في تجديده 

طفѧل يجѧب أن تتѧاح لѧه الفرصѧة لكѧي يستكشѧف قدراتѧه         ت علѧى أن آѧل      نѧ لابرا  و لىوقد أآدت لإ  

ولكنهما حذرا من التأآيѧد  ، وأن يجد قبولاً واستحساناً لتحصيله غير العادي     ، الكامنة بأسلوبه الخاص  

 .لطلاب بطريقة غير ناضجةعلى مجالات محددة بطريقة تحاصر اهتمامات ا

  : Foreign Language: اللغة الأجنبية : رابعاً 

تلك وجود   اللغات الأجنبية باختلاف أعمار الأطفال الذين نبحث عن          فيهر الموهبة   تختلف مظا 

 التعرف على الأطفال الذين قد      في المرحلة الابتدائية فإن إحدى الطرق العملية        فيو، المواهب بينهم 

 اللغѧة الأجنبيѧة تتضѧمن البحѧث عѧن أفѧراد يسѧتطيعون الحѧديث بصѧورة جيѧدة                 فѧي يكون لديهم موهبة    

آمѧѧا أن اختبѧѧارات .  اللهجѧѧة الأجنبيѧѧة بدرجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن الإتقѧѧان آمѧѧا لѧѧو آانѧѧت لغѧѧتهم الأصѧѧلية وتقليѧѧد

 وبعض الأدوات المماثلة تمثل وسائل تقليدية للتنبؤ بالطلاب الذين قѧد يكѧون لѧديهم                الاستعداد اللغوي 

 . استعداد جيد لتعلم اللغة الأجنبية 

 رنامج لتعليم اللغة الأجنبية مصمم بطريقة جيدة      أي ب يريا أن   " دوردن  " و  " تنجرلينى  " إلا أن   

 تضѧع مѧن بѧين أهѧدافها التربويѧة تعلѧيم       التѧي ؛ فالدولѧة  تعول آثيراً على مثل تلك الاختبارات   يجب ألا 

 فѧي يكون من الواجب عليهѧا أن تبѧدأ تعلѧيم هѧذه اللغѧات      نبية غير اللغة الأصلية فإنه س لغات أج أبنائها

 ظѧل هѧذه     فѧي  و المتقѧدم    المسѧتوى    في ، تقديم هذه اللغات بشكل مكثف     في وتستمر   المستوى الابتدائي 

 بѧين مجموعѧة مѧن العوامѧل الأخѧرى الشخصѧية             تكون مجرد عامل  الاستعداد الكامن س  الظروف فإن   

 . دراسة اللغة الأجنبيةفي أعلى المستويات إلىحدد من سيصل يسوف التي  والبيئية

 الاعتبѧار  فѧي ب أن تؤخѧذ العوامѧل الخارجيѧة    أنه يج Sternberg, 1993)(ستيرنبرج " ويرى 

 الاعتبѧار عنѧد     فѧي على سبيل المثال فإن الخبѧرة الشخصѧية قѧد تؤخѧذ             . عند الحكم على مستوى الأداء    

 الاعتبѧار نѧوع   فѧي آما أن مكاتب المنح الدراسية تضѧع  .  تقييم معينفيتفسير بعض درجات الأفراد    

 أن هنѧѧاك شخصѧѧين بѧѧنفس فلѧѧو، ارات تتعلѧѧق بѧѧالقبولقѧѧر عنѧѧد اتخѧѧاذ الأطفѧѧال منهѧѧا  ينحѧѧدرالتѧѧيالبيئѧѧة 

نحѧدر مѧن بيئѧة فقيѧرة         إذا آان أحѧدهما ي     كن أن يحكم عليهما نفس الحكم     القدرات والأداءات فإنه لا يم    



 

 ٩٢

 واقتصادي مرتفѧع تѧوفر لѧه         بيئة ذات مستوى اجتماعي    بينما الآخر ينحدر من   ،  فرص لا تتيح له أي   

 فلو أننا وجѧدنا طѧالبين يظهѧران نفѧس المسѧتوى مѧن الموهبѧة        ،وبناءً على ما سبق. الفرص التعليمية   

إلا أن أحѧدهما يتلقѧى تعليمѧه فѧي مدرسѧة لغѧات فѧي حѧين أن الآخѧر يتلقѧى                       ، في اللغة الإنجليزية مѧثلاً    

 . فإننا لا نستطيع أن نسوى بينهما في الموهبة ، تعليمه في مدرسة نظامية عادية

 : بعض استراتيجيات تنمية المواهب اللغوية 

لموهѧѧѧوبين لغويѧѧѧاً  خاصѧѧѧة بѧѧѧآداب وفنѧѧѧون اللغѧѧѧة المصѧѧѧممة ل   يوجѧѧѧد القليѧѧѧل جѧѧѧداً مѧѧѧن المنѧѧѧاهج ال   

(Olszewski-Kubilius & Whalen, 2000: 408)رى، وѧѧل تѧѧكا  فانتاسѧѧأن ) ١٩٨٨(باس

 فنѧون   فѧي   أو العѧاديين   قدم للطѧلاب المتوسѧطين     تعتبر امتداداً لما ي    لغوياً تقدم للموهوبين    التيالمناهج  

 أربѧع  فيتنحصر الاختلافات الرئيسية بين ما يقدم للطلاب المتوسطين والطلاب الموهوبين     و، اللغة

، وإتاحة الفرص لإنتاج الطالب   ، والمواد والنشاطات غير المحددة   ،  طرق التدريس  :نقاط رئيسة هي  

واتحѧاد هѧذه العوامѧل الأربعѧة يمثѧل وجهѧة نظѧر             . وتخصيص مجالات عديѧدة لتقѧديم تجѧارب مناسѧبة         

 إيجѧاد بѧرامج     إلىولا تهدف برامج تنمية المواهب اللفظية        . لمنهج الفنون اللفظية للموهوبين     شاملة  

 ترآѧز علѧى إمѧداد الطالѧب بخبѧرات            الغالѧب تتبنѧى فلسѧفة عمليѧة        فѧي ولكنها  ،  سيكولوجية الموهبة  في

 . هبهمجيدة من أجل تسهيل تنمية مواتعليمية فعالة وذلك من خلال ترتيب البيئة وإعدادها بطريقة 

 بѧالمفهوم  (Friere, 1970) يفريѧر " يجѧب أن يسѧتبعد مѧا وصѧفه      برنامج جيѧد التصѧميم   ن أيإ

بل على النقيض فهѧم آُتѧَّاب       ، فالتلاميذ ليسو أوعية فارغة تنتظر أن تملأ بالمعرفة       التخزيني للتربية،   

تطبيقهѧا  أو لغويѧون يتعلمѧون أسѧاليب التنظيمѧات المعرفيѧة مѧن خѧلال                ، ومؤرخѧون ، وعلماء، صغار

، عيѧة امللمناقشات الجأو مرشدون    على أنهم مديرون     إليهم والمدرسون يُنظر    .على مشكلات واقعية  

يشارآونهم وجهات النظѧر    ، ولذا فإنه من المتوقع أن يدربوا الطلاب بشكل مكثف على أساس فردى           

  .ن خلال ممارساتهم لمجالات تخصصهم توصلوا إليها مالتيوالخبرات 

 الفصول صغيراً نسبياً لإتاحة الفرصة فيثين ضرورة أن يكون عدد الطلاب ويرى بعض الباح  

. حيѧѧث إن الطѧѧلاب يتعلمѧѧون أآثѧѧر آلمѧѧا زاد تفѧѧاعلهم مѧѧع قرنѧѧائهم ، لهѧѧم للتفاعѧѧل مѧѧع بعضѧѧهم الѧѧبعض

لعѧاب   الاعتبѧار أن هѧذه الأ      فѧي مѧع الأخѧذ     ،  الفصل الدراسѧي   فيتحتل الألعاب والتمارين دوراً هاماً      و



 

 ٩٣

 تعمѧل   التѧي لة لنمذجѧة العمليѧات والأسѧاليب الهامѧة          يولكنهѧا وسѧ   ،  حѧد ذاتهѧا    فيية  غاوالتمارين ليست   

 التمѧارين والألعѧاب     و تقѧدم للطѧلاب      التѧي من خلال التنظيمات المعرفية     على تكامل مهارات التفكير     

 .ولا يتم تدريسها بشكل منفصل ، المختلفة

 هѧي الѧة لتنميѧة المواهѧب الذهنيѧة        تشѧترك فيهѧا جميѧع المѧداخل الفع         التѧي وآما سبق فإن الخاصѧية      

 التѧي  تلѧك الخبѧرة   هѧي  تعنى أن الخبرة التربوية الجيѧدة أو المناسѧبة   التيو" التكافؤ الأمثل  " خاصية  

 مѧن تعلѧم   ويبѧدو أن آѧلا  . فѧي  مسѧتوى أعلѧى قلѧيلاً مѧن مسѧتواه المعر        في يمثل أداؤها تحدياً للفرد      التي

ومѧن هنѧا آѧان لابѧد        ،  هѧذا المسѧتوى الأمثѧل      فيى الأداء    يعتمد على القدرة عل    الفرد وإنتاجه الإبداعي  

 أن خلق الفرص وتقديم     إدراكآما يجب   .  على هذا الهدف    الفعالة بناءً  ستراتيجيات التعليم أن تصمم ا  

بروفيѧل النمѧو   مѧع   فѧي قابѧل البروفيѧل المعر  تالخبرات التربوية المثلى يتطلѧب تكييѧف المѧنهج بحيѧث ي      

 . للطلاب الموهوبين 

ب  بعѧѧض اسѧѧتراتيجيات تنميѧѧة المواهѧѧ)١٩٩٣ ( "ردنديѧѧ" و " تѧѧانجرلينى"  آѧѧل مѧѧن قѧѧد نѧѧاقشو

المرحلѧة الثانيѧѧة   . تتضѧѧمن الصѧفوف الابتدائيѧѧة المرحلѧة الأولѧى  : وذلѧك مѧѧن خѧلال مѧѧرحلتين  ، اللغويѧة 

يلاحѧظ أن الموهبѧة فѧي       بينمѧا   .  تتكامل فيهѧا القѧدرات المعرفيѧة واللغويѧة         التي المرحلة الانتقالية    هيو

 المواهѧب   فѧإن ،  النمѧو بسѧرعة أآبѧر      فѧي  فترة مبكرة نسبياً وتستمر      فيشكل ثابت    تظهر ب  اتالرياضي

 الحيѧاة   نظѧراً لأنهѧا تѧرتبط ارتباطѧاً وثيقѧاً بخبѧرات           ، دااللفظية قد تغطى فترات مختلفة باختلاف الأفر      

 هنѧѧا بعѧѧض اسѧѧتراتيجيات تنميѧѧة المواهѧѧب اللغويѧѧة فѧѧي مجѧѧالات التعبيѧѧر   ويعѧѧرض الباحѧѧث .الأخѧѧرى

 .بداعية واللغة الأجنبيةشفهي والقراءة والكتابة الإال

 : هيالتعبير الشف  استراتيجيات تنمية-أولاً

 الابتѧدائي  تعليقѧه علѧى مѧا أسѧماه النسѧيان المѧنظم للتعلѧيم        فѧي  (Steiner, 1971) "نريسѧت " نعى 

رر مѧن   فباسѧم التحѧ   ، هر قلѧب   قدرة الطلاب على حفظ ما تعلموه عن ظ        في التدهور الخطير    والثانوي

فبѧدلاً مѧن تعلѧيم القصѧائد         ؛فصل الفكѧر عѧن الѧذاآرة والخبѧرة         النظرية التربوية الحديثة     الصم حاولت 

أجѧزاء مѧن    زاء مبتورة مѧن القصѧائد علѧى أنهѧا           يقدم إليه أج  ، آوحدة متكاملة على الطالب أن يحفظها     



 

 ٩٤

" فѧلان " الناقѧد    وأن هѧذه الأبيѧات وصѧفها      ، وأنها تتكون من أبيѧات ذات مقѧاطع معينѧة         ، " فلان"شعر  

 .على أنها موسيقى خالصة

 المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة أن يقѧѧدم للأطفѧѧال نمѧѧاذج آاملѧѧة مѧѧن الشѧѧعر الجيѧѧد والمناسѧѧب        فѧѧيإن المهѧѧم 

 تعكسѧها   التѧي وبعѧض مظѧاهر البيئѧة       ، مع توضيح لما تضمنته القصيدة من معѧانٍ         ، للمرحلة العمرية 

 حيѧاة الفѧرد فيمѧا       فѧي تصبح ذات مغذى آبير     وتنبع أهمية حفظ هذه القصائد من أنها سوف         ، القصيدة

فطالمѧا  ،  بمثابة مفتاح للعديد من الذآريات ومصدر لمعانٍ غنية آان مѧن الممكѧن أن تنسѧى               هيف، بعد

 وآانѧت مصѧدراً للإلهѧام        أوقات اليѧأس والمحѧن     في الأفراد والشعوب  فيأحيت بعض القصائد الأمل     

 . ودافعاً للعمل

 الفصول بداية من ريѧاض الأطفѧال يبѧدو          فين استخدام الدراما     أ )١٩٨٨(  فانتاسل باسكا     ترىو

 الدراما مѧن الممكѧن أن تقѧدم         إلىمناسباً لهؤلاء الأطفال وأن المناقشة الشكلية والمناظرات بالإضافة         

 مѧن خѧلال طريقѧة       مѧا أنѧه يبѧرز أهميѧة الاتصѧال الشѧفوي           آ.،اعتباراً من الصف الخѧامس أو السѧادس       

 برنѧامج  فѧي  هامѧاً جѧداً    الاستفسѧارية والمناقشѧة جѧزءً   الأسѧاليب وتمثѧل   . فѧال الحوار المتبادل بين الأط   

  . اقشة باستخدام الأسلوب الاستفساري يوضح طريقة لإدارة من التاليالجدول. المهارات اللفظية 
 )١(جدول 

 نموذج لإدارة مناقشة باستخدام الأسلوب الاستفساري

 

نوع 
 السلوك

 السؤال

  النجمة ؟ هيما  .١ تعرُف
 لماذا تعتقد أن المؤلف وصف النجمة آالماسة ؟ .٢ تقييم 
  الأرض ؟في السماء ؟ آيف تصف ما تره فيماذا لو أنك نجمة  .٣  تباعدي
  النجوم ؟إلىلماذا نحب أن ننظر  .٤ يم تقو

 السماء؟ دعنا نعمل قائمة في تراها التيهل يمكنك تسمية الأشياء الأخرى  .٥ طلاقة 
 طويلة

  آالماسات؟"غير آونها  يمكنك أن تصف به النجوم ر الذيما الشيء الآخ .٦ بلاغة
 آيف يمكننا رؤية النجوم ؟ .٧ تحليل
ولا ،  يمكنك أن تلاحظه أثناء سفركرض أنك تسافر من نجم لنجم ما الذيافت .٨ يتباعد

 يمكنك أن تلاحظه وأنت على الأرض ؟
 .موذجك  يلائم نلمفضل استخدم الشكل أو اللون الذيارسم شكل نجمك ا .٩ تأليف 
  ا آم طريقة مختلفة يمكنك تسميتها؟ عالمنفياستخدمت النجوم بطرق عديدة  .١٠ المرونة

 



 

 ٩٥

 المرحلة فيف،  المرحلة الابتدائيةفي  أهم الطرق لتنمية التعبير اللفظيبينما يعد الحفظ والترديد  و

لة لاآتسѧاب   ي علѧى قѧدر آبيѧر مѧن الأهميѧة آوسѧ             التحليѧل اللغѧوي والبلاغѧي والأدبѧي        الانتقالية يصѧبح  

حيѧث  ، الجمѧل والعبѧارات المنطوقѧة      يد الطالب بالقدرة علѧى فهѧم معѧاني        و وتز قدرات التفكير الشكلي  

فمѧثلاً يصѧبح الطالѧب قѧادراً علѧى      .  هѧذه المرحلѧة لفحѧص القضѧايا الشѧكلية      فييزداد استعداد الطلاب    

دم الانتظѧام هѧذا لا   وأن عѧ ،  تعѧرض عليѧه  التѧي  المقطوعة أو القصيدة فيملاحظة عدم انتظام القافية     

        ѧة ة أو بلايعبر عن خطأ بقدر ما يعبر عن دلالة أدبيѧب    . غيѧأل الطالѧا يسѧي وربمѧن    فѧة عѧذه المرحلѧه 

       .  قصيدة معينة فيسبب اختيار تفعيلة ما 

وإذا آان الحفظ يميز المرحلة الابتدائية فإن الطالѧب عنѧد سѧن الحاديѧة عشѧر أو الثانيѧة عشѧر قѧد                        

 البحѧث عѧن مقطوعѧات أطѧول وأآثѧر تعقيѧداً وقѧد        فѧي ولذا يبدأ  ، فوظاته البسيطة يشعر بعدم آفاية مح   

بدايѧѧة المرحلѧѧة المتوسѧѧطة ومѧѧروراً    مѧѧع  و. المقطوعѧѧات النثريѧѧة والحѧѧوارات المسѧѧرحية   إلѧѧىيلجѧѧأ 

،  المناقشѧات  فѧي المشѧارآة    بطѧرق عديѧدة منهѧا        يمكن تنمية مهارات التعبير اللفظي    بالمرحلة الثانوية   

 تسѧتخدم   التѧي  هذا آله على الأساليب      فيمع الترآيز   ، المرتجلوالكلام  ، والتمثيل، ءومسابقات الإلقا 

 ذلѧك   إلѧى  ومѧا    والإيقѧاع ،  تسѧتخدم  التيالكلمات  : ع بشكل ما مثل   م المست فيلتوصيل الفكرة أو التأثير     

(Tangherlini & Durden, 1993: 432) . 

 بالفعاليѧѧة فѧѧي تنميѧѧة مهѧѧارات   الѧѧدرس التѧѧالي والѧѧذي يتميѧѧز  " دوردن"و " تنجرلينѧѧي" ويعѧѧرض 

 : التعبير اللفظي في المرحلة الانتقالية 

 ء المعروفين بقوة تأثيرهم الخطѧابي     مثلاً أحد الزعما  ، يستمع الطلاب لأحد الخطباء المتميزين       :أولاً

وبعد عرض أمثلة من الخطابات يختار الطلاب بمعاونة المدرس جزءً من خطѧاب             ، وبلاغتهم

 فѧѧيام التاليѧѧة يسѧѧتمع الطѧѧلاب للخطѧѧاب المختѧѧار عشѧѧر مѧѧرات علѧѧى الأقѧѧل     الأيѧѧفѧѧيو، أعجѧѧبهم

 أن أنѧѧه لѧѧيس المقصѧѧود  ولابѧѧد أن يوضѧѧح المѧѧدرس للطѧѧلاب    ،  البيѧѧت إن أمكѧѧن فѧѧيالمدرسѧѧة و

، ويتعرفѧوا علѧى مѧا يقѧال وآيѧف يقѧال           ،  بعنايѧة  إليѧه ولكن عليهم أن يسѧتمعوا      ، يحفظوا الخطاب 

وتѧدعيم  ،  السѧامع  فѧي  يسѧتخدمها المتحѧدث للتѧأثير        تѧي الويحاولوا أن يحددوا الوسائل والتقنيات      

 .وجهة نظره



 

 ٩٦

 أزواج ويطلѧѧب مѧѧنهم إلقѧѧاء الخطѧѧاب مѧѧن  إلѧѧىوبعѧѧد الاسѧѧتماع للحѧѧديث الأخيѧѧر يقسѧѧم الطѧѧلاب  :  ثانيѧѧاً

ولا ، الذاآرة ويسمح لهم باسѧتخدام آلمѧات مѧن عنѧدهم عنѧد نسѧيان آلمѧة أو جѧزء مѧن الخطѧاب            

فالهدف الأساسي من هѧذا التمѧرين هѧو خلѧق           ، ن الخطاب يجب إطلاقاً أن يكتب الطلاب شيئاً م      

وبعѧѧد قѧѧدر آѧѧافٍ مѧѧن  . الѧѧذي حققѧѧه المتحѧѧدث الأصѧѧلي فѧѧي المسѧѧتمعين  نفسѧѧه أو إحѧѧداث التѧѧأثير 

ويعقѧѧب ذلѧѧك تعليѧѧق بقيѧѧة  ، التمѧѧرين يطلѧѧب مѧѧن الطѧѧلاب إلقѧѧاء الخطѧѧاب آѧѧلِّ علѧѧى حѧѧده بمفѧѧرده   

 لتѧأثير الѧذي    علѧى إحѧداث نفѧس ا       )الطالѧب (الطلاب على أدائه مع الترآيز على قدرة المتحѧدث          

ويجѧѧب أن يسѧѧجل المѧѧدرس تعليقѧѧات الطѧѧلاب علѧѧى زمѧѧيلهم علѧѧى      ، أحدثѧѧه المتحѧѧدث الأصѧѧلي  

 . السبورة حتى يتم مناقشتها فيما بعد 

وبعد أن تمتلئ السѧبورة بالملاحظѧات والتعليقѧات    ، وبعد أن ينتهي آل الطلبة من إلقاء الخطاب    : ثالثاً

بعѧد ذلѧك    . لأصѧلي مѧرة أخѧرى ليكѧون أساسѧاً أو دافعѧاً للمناقشѧة               الخطѧاب ا   إلѧى يستمع الطѧلاب    

ثѧم يبѧدأ    ، يلاحظ الطلاب التشابهات والتناقضات بين الخطاب الأصلي وبين طرقهم في الإلقѧاء           

 فѧѧي تحليѧѧل الأسѧѧاليب التѧѧي اسѧѧتخدمها الخطيѧѧب لتوصѧѧيل – تحѧѧت إشѧѧراف المѧѧدرس –الطѧѧلاب 

 والمحسѧنات البديعيѧة    والتراآيѧب النحويѧة    وقفѧات ا على سبيل المثال الإيقѧاع وال      فيناقشو، فكرته

 . وغيرهااللعب بالكلماتو

 : القراءة   استراتيجيات تنمية-ثانياً

 بتدائية علѧى فشѧل الطѧرق التقليديѧة        الا المرحلة   في تتناول تعلم اللغة     التيتؤآد الدراسات الحديثة    

والقѧراءة  ،  آتѧب التمѧارين  فѧي  التمѧارين الموجѧودة   تؤآد على اآتساب مهѧارة القѧراءة مѧن خѧلال      التي

فضѧѧѧلاً عѧѧѧن حاجѧѧѧات الطѧѧѧلاب ،  إشѧѧѧباع حاجѧѧѧات معظѧѧѧم الطѧѧѧلابفѧѧѧيالشѧѧѧفوية لمقطوعѧѧѧات بسѧѧѧيطة 

 المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة فѧѧيوآثيѧѧراً مѧѧا يشѧѧعر التلاميѧѧذ بالإحبѧѧاط عنѧѧدما تبѧѧدأ دراسѧѧتهم  ، الموهѧѧوبين لغويѧѧاً

ة ولѧديهم حѧب     رة على القراء   المدرسة ولديهم القد   إلىمهم  ظمع حيث يأتي ، بمقررات ووسائل تقليدية  

 يقدم للأطفال الموهوبين لغوياً غنياً مѧن البدايѧة         من المهم أن يكون المنهج الذي     ف ولذا   آبير للمغامرة، 

 بموضѧوعات جيѧدة للمناقشѧة حѧول         قوى يزود الأطفال   قراءة الجيدة من خلال برنامج أدبي     بفرص لل 

 التحليلية والتفسيرية والتقويميةمهارات تتيح الفرصة للتفكير الناقد وتقوية الوأفكار أساسية 



 

 ٩٧

ѧѧل وتѧѧكا ذآر  فانتاسѧѧوبين )١٩٨٨(باسѧѧال الموهѧѧب للأطفѧѧة مناسѧѧراءة الأدبيѧѧامج القѧѧاً أن برنѧѧلغوي 

 : مثل،  المستويات الأولية والمتوسطةفيوخاصة ، يجب أن يطور بعض المعايير المفيدة

 . متنوعة ودقيقة ومثيرة  آتب الموهوبين لفظياً غنية وفيأن تكون اللغة المستخدمة  .١

 .  لديهم ت مفتوحة تثير التفكير التأملي تقدم للموهوبين على نهاياالتيأن تتضمن الكتب  .٢

 .  والتفكير الناقد بدرجة تسمح بظهور السلوك التفسيريأن تكون الكتب معقدة  .٣

 . وتطوير طرق التفكير ، شكلات حل المأن تساعد الكتب الموهوبين على بناء مهارات .٤

 . ن تزد الكتب الموهوبين بشخصيات آنماذج للمحاآاة أ .٥

،  الأسѧاطير  إلѧى ،  الحكايѧات الشѧعبية    إلѧى  مѧن آتѧب الصѧور     ، متنوعةأن تكون الكتب المقدمة      .٦

 . والسير التاريخية،  الحقيقيةوالقصص

وأن يطوروا نوعاً من    ، وأن يفكروا ، ع القراء الصغار على أن يقرأوا بأنفسهم      يشجوهكذا يجب ت  

 والمشاعر والأحاسѧيس  ،والكلمات والجمل، والزمان، والمكان،  حول الأحداث والشخصيات التفكير

 . يمكن أن يثيرها الكتابالتيم على إثارة أآبر قدر من الأسئلة هعيشجآما يجب ت

 لتخطيط مدخل لفظي مختلѧف لبرنѧامج القѧراءة للموهѧوبين يعتمѧد علѧى إثѧارة                  ىخرفكرة أ وثمت  

نѧه برنѧامج مؤسѧس علѧى        ؛ أي أ  للفظية الخاصѧة بѧالطلاب الموهѧوبين      أنشطة تتماشى مع الخصائص ا    

  . يوضح نموذج لكيفية تنفيذ هذه الفكرة)٢(، والجدول الخصائص اللفظية الخاصة بهذه الفئة

 

 

 

 

 

 



 

 ٩٨

 

  الخصائص اللفظية للطلاب الموهوبين علىقراءة يعتمد م برنامج لتصمينموذج )٢(جدول 

 تضمينات المنهج في المستوى الابتدائي خصائص الموهوبين
يخصѧѧص برنѧѧامج القѧѧراءة الѧѧذي يشѧѧخص مسѧѧتوى القѧѧراءة ويصѧѧف مѧѧواد         .١ .يقرأ جيداً وباتساع 

 .القراءة التي يؤسس عليها هذا المستوى
 .ثلين للمناقشة تكوين مجموعة أدبية من الطلاب متما .٢
 . تنمية مهارات القراءة النقدية  .٣
 . الترآيز على التحليل والتفسير في موضوعات القراءة .٤

 .يقدم لغة أجنبية  .١ .لديه مفردات آثيرة 
 . يرآز على بناء المفردات  .٢

 )إلخ ...  المتضادات –المترادفات . ( تنمية مهارات العلاقة بين الكلمات 
ء التѧѧѧѧي لديѧѧѧه ذاآѧѧѧرة قويѧѧѧѧة للأشѧѧѧيا   

 .يسمعها أو يقرأها 
 . الفصل إلىيقدم أفكار من خلال موضوع أو حديث  .١
 . يُعد مُزحة أو مسرحية للعرض  .٢
 . يبنى نشاطات متلاحقة  .٣

فضѧѧѧولي ويسѧѧѧأل أسѧѧѧئلة بهѧѧѧا حѧѧѧب   
 .استطلاع 

 .م لطرق التفكير العلمي هتنمية الف .١
 . يرآز على مهارات الملاحظة  .٢

يعمѧѧل بطريقѧѧة مسѧѧتقلة ولديѧѧه قѧѧدر    
 .ستهلال الفكرة من ا

 .يرآز على خطة عمل مستقلة  .١
 .يدرس أو يعلم مهارات منظمة  .٢

 .يخصص عمل يستغرق وقتاً طويلاً  .١ .قادر على الانتباه المستمر 
 .يقدم موضوعات معقدة للقراءة والمناقشة وخطة العمل .٢

 ). التقييم ،التحليل والتأليف: مثل(الترآيز على مهارات التفكير النقدي  .١ .لديه أفكار معقدة 
 . تنمية مهارات الكتابة  .٢

لديѧѧѧه معلومѧѧѧات عѧѧѧن موضѧѧѧوعات  
 .آثيرة 

 . يثير نماذج قراءة واسعة  .١
يطѧѧور وحѧѧدات خاصѧѧة مѧѧن الدراسѧѧة التѧѧي تخاطѧѧب الاهتمامѧѧات الجاريѧѧة أو    .٢

 . الحالية 
لديѧѧѧه منطقيѧѧѧة وقѧѧѧدرة علѧѧѧى الحكѧѧѧم  

 .السليم 
 .تنظيم رحلة خلوية للفصل  .٣
 .يعد أمسية أسرية  .٤
 ) . المجرد ( طق الشكلي يعلم المن .٥

 . يزود بتجارب تهذيبية عديدة  .١ .يفهم العلاقات ويدرك المعاني 
بنѧѧاء نشѧѧاطات تسѧѧتلزم مѧѧن الطѧѧلاب أن يعملѧѧوا عبѧѧر أو مѧѧن خѧѧلال مخطѧѧط       .٢

 .جماعي خاص / فردى 
الفقѧر  : (تنظيم منهج يحتوى على موضوعات ويختبرها بقواعد مختلفة مثѧل        .٣

 ) .الشخصية والتربويةوالآراء الاقتصادية الاجتماعية 
 . والأصالة ، والمرونة، يمارس مهارات في الطلاقة .١ ) . مبتكرة(يقدم أفكاراً أصيلة 

 . يرآز على تنمية أفكار محددة  .٢

 : آما أنه من المفيد أن يتضمن البرنامج المعد للقراءة على أهداف مثل

 .ستوى استعدادهم أن يقدم للطلاب موضوعات قرائية تتحدى قدراتهم بدرجة مناسبة لم .١

 . أن يمدهم بفرص للمناقشة حول بعض الاختيارات الأدبية من خلال مجموعات صغيرة  .٢

 . والتقويم ، والتفسير، أن ينمى سلوك القراءة النقدية في مجالات التحليل .٣

 . أن ينمى ويصقل مهارات فهم القراءة  .٤



 

 ٩٩

فيѧذها مѧن خѧلال تحليѧل نصѧوص          وفي المستوى المتقدم يجب متابعة الأهداف الأدبية السابقة وتن        

وهنѧѧا يجѧѧب أن تطѧѧرح أسѧѧئلة تقѧѧود الطѧѧلاب لأن  ، قرائيѧѧة قصѧѧيرة ومختصѧѧر ة ولكنهѧѧا غنيѧѧة بѧѧالمعنى 

وبمناقشѧة القطѧع يجѧد الطѧلاب الموهѧوبين فرصѧة ليفكѧروا فѧي                . يتعاملوا مع المحتѧوى بطѧرق معقѧدة       

ل تقѧويمي وأن يفكѧروا   وأن يسѧتجيبوا فѧي مسѧتوى تحليѧ    ، الأدب باستخدام مستويات وأساليب متنوعة   

 .بطريقة تقودهم إلى إنتاج مبدع

" حرآة تعلم اللغة آكل     "  تنمية مهارات اللغة المختلفة      في حظيت بالاهتمام    التيومن الأساليب   

The Whole Language Movement       ةѧى أهميѧدخل علѧذا المѧحاب هѧاد ويؤآد أصѧة  إيجѧعلاق 

 مهѧارات اللغѧة المختلفѧة    إلѧى  لا يجѧب أن ينظѧر   آما يرون أنѧه ،  يقرؤهبين آل طفل وبين النص الذي    

 آمѧا يѧوحى اسѧمها تؤآѧد علѧى        هѧي ف، علѧى أنهѧا أنشѧطة منفصѧلة       ) التعبيѧر الشѧفوي   ، الكتابة  ، لقراءةا(

 تعلѧѧيم الأطفѧѧال فѧѧي؛ فمѧѧثلاً يمكѧѧن اسѧѧتخدام دروس الكتابѧѧة ارتبѧѧاط بѧѧين أجѧѧزاء المѧѧنهجخلѧѧق ضѧѧرورة 

. الطلاب على التعامѧل مѧع نصѧوص غيѧر تقليديѧة     وآذلك يمكن تشجيع ، طرق عرض النتائج العلمية  

 وفرص مناقشتها من العلامات المميѧزة لتلѧك الطريقѧة الكليѧة             تزويد الطفل بفرص اختيار ما يقرأ     إن  

تهم  تسعى تلك الطريقة لتحقيقه هو تنمية عادة القراءة والكتابة لѧدى الأطفѧال ومسѧاعد          ،والهدف الذي 

 Tangherlini) والتعرف على الآثѧار السѧحرية للكلمѧات   ةعلى تنمية المهارات المختلفة وحب اللغ

& Durden, 1993: 432) . 

وتتسق هذه الطريقة في تعليم اللغة اتساقاً تاماً مع الأبحѧاث التѧي تناولѧت أفضѧل الطѧرق للتعامѧل              

فطالمѧا أآѧد البѧاحثون مѧراراً علѧى          . مع الطلاب الموهوبين لغوياً وخصوصاً فѧي المسѧتوى الابتѧدائي          

ءة المنفردة والمناقشة بѧين الطѧلاب آسѧمة مميѧزة للتعلѧيم الفعѧال الѧذي يقѧدم للطѧلاب الموهѧوبين                   القرا

إلي أنه عند تبنى هذا المѧدخل فѧي تعلѧيم اللغѧة فإنѧه لابѧد مѧن                   " دوردن"و  " تنجرلينى"ويشير  . لغوياً  

 :  الآتيةتبار المحاذير أو التحفظاتالأخذ في الاع

 : التحفظ الأول 

وهѧѧى طريقѧѧة تتجاهѧѧل الفѧѧروق بѧѧين قѧѧدرات  ، يقѧѧة غالبѧѧاً بفكѧѧرة التعلѧѧيم التعѧѧاوني تѧѧرتبط هѧѧذه الطر

 التعلѧѧيم فѧѧيفعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن اتسѧѧاق مѧѧنهج التعلѧѧيم الكلѧѧى للغѧѧة مѧѧع تنظѧѧيم وإدارة الفصѧѧل       ، الطѧѧلاب



 

 ١٠٠

إلا أن هناك الكثير من الدلائل التي توحي بتصنيف الطلاب بناءً على قدراتهم ومستويات              ، التعاوني

فلѧيس  ، صوصاً عند تعديل المنهج أو طرق تناوله لإشباع حاجѧات الطѧلاب المتقѧدمين             وخ، تحصيلهم

 إرغѧام طالѧب قѧادر علѧى التعامѧل مѧع آتابѧات آُتѧَّاب آبѧار علѧى أن يقѧرأ قصصѧاً                          إلѧى هناك ما يѧدعو     

علѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال ربمѧѧا آانѧѧت ، وآѧѧذلك لا يجѧѧب أن يظѧѧل تصѧѧنيف الطѧѧلاب ثابتѧѧاً لا يتغيѧѧر. للأطفѧѧال

 حين أن قدرتѧه علѧى التعامѧل مѧع     في التعامل مع النصوص الأدبية منخفضة فيطلاب  قدرات أحد ال  

 . النصوص العلمية مرتفعة 

 : التحفظ الثاني 

 – Social، يربط دعاة التعليم الكلى للغة هѧذه الطريقѧة بالنظريѧة الاجتماعيѧة التاريخيѧة للتعلѧيم      

Historical Theory of Education  ا فѧي طورهѧكي   والتѧايجوتس Vygotsky   رفѧي تعѧوالت 

ومѧѧن ناحيѧѧة أخѧѧرى تؤآѧѧد  . التعلѧѧيم علѧѧى أنѧѧه نتيجѧѧة التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة التѧѧي ينشѧѧأ عنهѧѧا المعنѧѧى    

 أسѧاليب التعلѧيم لѧدى الطѧلاب الموهѧوبين لغويѧاً أن الطѧلاب الموهѧѧوبين         حѧول الأبحѧاث التѧي أجريѧت   

 مѧن  فإنѧه ولѧذا  . مѧل المنفѧرد  يفضلون العمل بمفردهم ويحققون أآبر الإنجازات عنѧدما يسѧمح لهѧم بالع    

؛ فإتاحѧѧة الفѧѧرص وإتاحѧѧة الفرصѧѧة للمناقشѧѧة الجماعيѧѧة المهѧѧم مѧѧنح الطѧѧلاب الفرصѧѧة للعمѧѧل المسѧѧتقل  

 خصوصѧاً عنѧدما     يعѧد أمѧراً  ضѧرورياً      للطلاب الموهوبين للعمѧل المسѧتقل تحѧت إشѧراف المدرسѧين             

فѧي مثѧل هѧذه الحالѧة فѧإن          و. همي بعض المهارات اللغوية ويتفوقون فيها علѧى مѧدرب         يتميز الطلاب في  

 مѧن حيѧث النمѧو العقلѧي     أقѧل  ةحل مر المناقشة مع زملاء في  غام هؤلاء الطلاب على المشارآة في     إر

 . يصبح أمراً محبطاً ومثبطاً 

 : التحفظ الثالث 

  لكѧي  Flannery O'Connorفلانرى أوآونѧور  "  تقول المتقدمة،وهو تحفظ خاص بالمرحلة 

الطالѧѧب مѧѧن المرحلѧѧة  فعنѧѧدما ينتقѧѧل    فلابѧѧد أن تكѧѧون أولاً نظامѧѧاً، عѧѧةتصѧѧبح قѧѧراءة الأدب عѧѧادة ومت 

 قѧѧراءة إلѧѧى توجيѧѧه الطѧѧلاب  فѧѧإن علѧѧى المѧѧدرس أن يقѧѧوم بѧѧدوره فѧѧي  المرحلѧѧة الثانويѧѧةإلѧѧىالابتدائيѧѧة 

يѧات الأساسѧية والاسѧتراتيجيات      يتقنѧون العمل  و مرحلة من الطلاقѧة      إلىعندما يصل الطلاب     و معينة؛



 

 ١٠١

 التعلѧيم   مجѧالات مختلفѧة عندئѧذ لابѧد أن تتѧدخل طѧرق      ب نصѧوص مختلفѧة فѧي   التي تسمح لهѧم بانتخѧا     

 .  القراءة المباشرة حتى تساعدهم في مواصلة تطورهم في

قشѧѧوا أعمѧѧال ن الطѧѧلاب يحصѧѧلون علѧѧى فوائѧѧد أآبѧѧر إذا مѧѧا قѧѧرأوا ونا  أ  فكѧѧرة جيѧѧدة تѧѧريوهنѧѧاك

وبѧين الطѧلاب   ،  الأطفѧال  هنѧاك علѧى الأقѧل مؤلѧف جيѧد مѧن       آل مدرسةفي ف،نظرائهم من المراهقين  

. الكبѧار أنفسهم هناك قدر آبير من التحمس لأعمال الزملاء الجيدة أآثر مѧن الѧتحمس لأعمѧال آتبهѧا        

كتابѧات الطѧلاب    وبرنѧامج الموهѧوبين لغويѧاً حيѧز ل        منѧاهج  فيإن تبنى هذه الفكرة يستوجب أن يكون        

نه يجب أن يعطى الطلاب الفرصѧة أن  فإ، ولأن أعمال الطلاب الأدبية لها معانيها المحدودة  ، أنفسهم

 .يتعاملوا مع أفضل الكتابات 

ونقطѧѧة أخѧѧرى جѧѧديرة بالاهتمѧѧام عنѧѧد وضѧѧع برنѧѧامج القѧѧراءة للطѧѧلاب الموهѧѧوبين لغويѧѧاً تتعلѧѧق      

لقѧد أنتجѧت آѧل    .  جاءت من خارج حضѧارة العѧرب  التي قراءة الأعمال العظيمة  إلىبتوجيه الطلاب   

آѧѧان لكѧѧل شѧѧكل عباقرتѧѧه ورواده الѧѧذين تجѧѧاوزوا جوانѧѧب      و، حضѧѧارة أشѧѧكال متميѧѧزة مѧѧن التعبيѧѧر    

 آѧل   فѧي  ذلѧك فإنѧه      إلѧى  وبالإضѧافة    .هوأنتجوا أعمالاً سامية يخضع لها الشكل ولا تخضع لѧ         ، قصوره

وربما ترآت آثارها على مѧا     ، فرع من فروع المعرفة توجد مقالات وآتب تتميز بجزالتها وأصالتها         

،  هذه الأعمال العظيمѧة إلى توجيه طلابه فيهمية المدرس  وهنا تكمن أ  . جاء بعدها من فكر وأبحاث    

 الحضѧارات والشѧعوب علѧى       فѧي  أثѧرت    التѧي تتضمن أهم الأعمال    وربما آان عليه أن يعد لهم قائمة        

  .  ومرجعياتهم الحضاريةاختلاف ثقافاتهم

سѧألة   م إلѧى  تتزايѧد أهميѧة لفѧت نظѧره          والمهمѧة وبعد إقناع الطالب بأهميѧة قѧراءة الأعمѧال الجيѧدة            

،  لقرائѧه تحليل تلك النصوص وقراءتها قراءة جيدة فاحصة للتعѧرف علѧى مѧا يريѧد أن يقولѧه الكاتѧب           

 التѧي ومѧا الفكѧرة     ،  استخدمها لتوصيل تلك الفكرة    التيوما الأدوات   ، وآيف تمكن من توصيل فكرته    

ف اسѧتطاع  وآيѧ ،  النѧور  إلѧى  مѧن الظѧلام      بقرائهوآيف استطاع الكاتب أن ينتقل      ، العمل" عقدة"تمثل  

 .  مواقف معينةفي نوعاً من التأثير أن يمارس عليهم

 

 



 

 ١٠٢

 : الكتابة الإبداعية استراتيجيات تنمية   -ثالثاً

لѧرغم ممѧا يبѧدو مѧن أن         هѧذا علѧى ا    ،  مѧن أصѧعب الأشѧكال الأدبيѧة        هѧو واحѧد    فن آتابѧة القصѧة       نإ

فمѧن  . لѧة مبكѧرة   رح م فѧي وتلقѧائي،    تحѧدث بشѧكل      التѧي  الإنسѧاني من أهم أنمѧاط التعبيѧر        رواية القصة 

 مرحلѧѧة مبكѧѧرة مѧѧن   فѧѧي سѧѧماع وسѧѧرد القصѧѧص ويولعѧѧون بهѧѧا     فѧѧيون ؤ يبѧѧدالملاحѧѧظ أن الأطفѧѧال 

 .  أنهم ومع مرور الوقت يفقدون هذه القدرة إلا، طفولتهم

 فѧي و. إن برامج الكتابة للموهوبين يجب أن تبѧدأ بمجѧرد أن يلتحѧق الأطفѧال بالمدرسѧة الابتدائيѧة                  

تقتصѧر مسѧئولية المعلѧم علѧى مسѧاعدتهم علѧى            تعلѧم فѧن الكتابѧة        فѧي لأطفѧال   هذه المرحلة عندما يبدأ ا    

،  للكتابѧة  وإعѧدادهم النفسѧي   ، ياليѧة أو واقعيѧة    صقل وتحسѧين قѧدرتهم علѧى سѧرد قصѧة سѧواء آانѧت خ               

 فالطلاقѧة والثقѧة بѧالنفس     مشاعرهم وخبراتهم من خѧلال اللغѧة،  وذلك من خلال مساعدتهم على تقديم     

حيث يتعلم الأطفѧال أسѧاليب متعѧددة        ،  تلك المرحلة  في برنامج الكتابة    فيية  هما أهم الأهداف الأساس   

تهم  الكتابة عن حيѧا    في تكون لديهم فرصة آافية لتنمية مهاراتهم        وبالتالي،  تكوين أفكار للقصص   في

 . ومية حيث يشعون بالراحة تجاه ذلكالي

  ѧѧات العمѧѧتخدم مجموعѧѧن اسѧѧوب أول مѧѧل الموهѧѧد للطفѧѧروع بورتلانѧѧد مشѧѧةويعѧѧة منظمѧѧل بطريق 

: فѧѧي عѧѧدد مѧѧن التѧѧدريبات تضѧѧمنت أنشѧѧطة مثѧѧل  )  الموهѧѧوبين فѧѧي الكتابѧѧة الإبداعيѧѧة آوسѧѧيلة لتحديѧѧد(

 وآتابѧة خبѧرة   ، وآتابة قصة من جملة وصفية قصيرة،تطوير فقرة من جملة  ية، و تطوير جمل تعبير  

سѧتخدام مقيѧاس مѧن      با  أعمال الطѧلاب   قوّم المدرسون ي وبعد عدة جلسات تدريب    .ما والكتابة الخيالية  

، ار الكلمѧات التعبيريѧة    اختيѧ ، عمѧق الفهѧم الانفعѧالي     ، أصالة الأفكѧار  :  معايير مثل  يتضمنخمس نقاط   

، التنظيم الجيد للموضѧوع   ، التنظيم الجيد للفقرات  ، المنطق التطوري في الجمل   ، دقة وسلامة التعبير  

 .(Dehaan & Havighurst, 1957: 50)تأآيد وجهة نظر الكاتب 

 ا يمكѧن للمѧدرس أن يتبعهѧ   لتѧي  ا بعѧض الأنشѧطة   (Baska, 1988)باسѧكا   فانتاسѧل   " عرضوت

 :  الموهوبين فن الكتابة الأطفاللتعليم 

 .  ذهنه فيجعل آل طفل يؤلف قصة وينسخها آما تطورت ا .١

 . أعد قراءتها لوضع التغيرات والإضافات والجماليات اللازمة  .٢



 

 ١٠٣

 وأطلѧѧب مѧѧن الأطفѧѧال أن يحضѧѧروا هѧѧذه    ، المنѧѧزلفѧѧي القصѧѧص شѧѧجع الوالѧѧدين علѧѧى نسѧѧخ   .٣

 .  المدرسةإلىالقصص 

 .واجعلهم يبتكروا عنواناً لها ، جعل الأطفال يرسموا صورة لتوضيح قصتهما .٤

 . ونها ثم تنسخاجعل الأطفال يسجلون القصة على جهاز تسجيل  .٥

الشخصѧѧيات وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تزويѧѧدهم بمجموعѧѧة مѧѧن    ، شѧѧجعهم علѧѧى البنѧѧاء الحѧѧر للقصѧѧة   .٦

 .ات والتصميموالتراآيب

 .  الفصلفي  لهم أو قصيدة شعر قدمت ماصورة آتاباتهم لفياجعل الأطفال يستجيبوا  .٧

 .اجعل الأطفال يكتبون بحرية دون الترآيز على القواعد النحوية والهجاء  .٨

 هذه المرحلѧة مصѧحوباً بالمѧدح ومرآѧزاً علѧى الأسѧلوب والمحتѧوى ولѧيس علѧى                    فيويكون النقد   

 ѧѧو أو الهجѧѧد النحѧѧجيع  ، اءقواعѧѧتم تشѧѧا يѧѧالآمѧѧات الأطفѧѧب بالكلمѧѧب واللعѧѧى التجريѧѧيمكن ،  علѧѧثلاًفѧѧم 

 علѧى   تشѧجيعهم  يمكѧن  آمѧا    ،باستخدام أسمائهم وأسѧماء زملائهѧم      فيم على عمل قياس تصحي    هتشجيع

 فѧي  وعلى الرغم مѧن صѧعوبة تعلѧيم الإبѧداع            . صحيفة يومية  فيانطباعاتهم وتجاربهم اليومية    تدوين  

علѧѧى  الثنѧѧاء يجѧѧب آتابѧѧة التلاميѧѧذ فѧѧيصѧѧر الإبѧѧداع اعنظهѧѧر إلا أنѧѧه عنѧѧدما ت ،هѧѧذه المرحلѧѧة المبكѧѧرة

 . ذلك مرة أخرى  ظهوره لعله يعيدإلى أدت التي على معرفة الطرق وتشجيعه، الطالب

،  أنفسѧѧهم يѧѧتم إمѧѧدادهم بنمѧѧاذج أآثѧѧر تعقيѧѧداً وثѧѧراء لتقليѧѧدهافѧѧيوعنѧѧدما يصѧѧبح الأطفѧѧال أآثѧѧر ثقѧѧة 

الشѧعراء  الѧروائيين أو     بعض القصائد الجيدة لبعض آبѧار        عرض عليهم فيمكن على سبيل المثال أن ت     

 أن علѧѧى المعلѧѧم  هѧѧذه الحالѧѧة لا يجѧѧب فѧѧيأنѧѧه " ردندو"و" تѧѧاجرليني"يѧѧرى و أو المحѧѧدثين، امىالقѧѧد

 تقليد هذه القصائد إذا ضحى   فيف، حلة الابتدائية أن يظهر إنتاجاً فكرياً عميقاً      ر الم في من طفل    توقعي

 هذه المرحلة في والمهم فالهدف الأساسي، قبل ذلك منه سبيل الحفاظ على الشكل فيى  التلميذ بالمعن 

 فѧي  أآثѧر طلاقѧة وتѧزداد ثقѧتهم     عنѧدما يصѧبح الطѧلاب   وفي مرحلة متقدمѧة و   . هو عملية الإنتاج ذاتها   

خلال التѧدريبات ومѧن   من  لفن الكتابة أآثر عمقاً    ح فهمهم وعندما يصب ، قدرتهم على التعبير والكتابة   

م لهѧم أسѧاليب جديѧدة ويѧتم تعلѧيمهم           يقѧدٍّ ،  اليوميѧة  م وخبѧراته  م للتعبيѧر عѧن مشѧاعره      مخلال محѧاولاته  

 . قصة أو مقال" صناعة"وآيفية ، ابةيضاً خطوات الكتأ



 

 ١٠٤

يسѧتخدمها  يجѧب أن  التѧي  نقديѧة  السѧتراتيجيات  الا إلѧى بعѧض   (Collins, 1985)آولينز ر يويش

 :  وهذه الاستراتيجياتلية الكتابة، الطلاب لعميئةلته لكتابةابرنامج  المعلمون قبل بداية

 . الكتابةفي قبل البدء الموضوعات الفرصة للطلاب أن يناقشوا ويستوضحوا إتاحة .١

  . الكتابةفيالفرصة للطلاب أن يحصلوا على معلومات أآثر عن الموضوع قبل البدء إتاحة  .٢

 . موضوعاتهم  الحكم علىيف يستخدمها المدرس التي طبيعة المعايير إطلاع الطلاب على .٣

 .آملوا آتابتها منذ بداية العام أالتيإعطاء الطلاب الفرصة ليراجعوا ويفحصوا الأعمال  .٤

 . تشجيع الطلاب على مراجعة موضوعات زملائهم قبل أن يسلموها  .٥

  .  بصوت مرتفع على بعض زملائهمة للطلاب أن يقرأوا العمل الكتابيإعطاء الفرص .٦

أو " ورشѧة العمѧل   " يѧتم تعلѧيم فѧن الكتابѧة مѧن خѧلال نظѧام                CTYموهوبين   مرآز الشباب ال   فيو

الفصѧول  ويѧتم تنظѧيم     ،  حيث تنظم الجامعة سѧيمنارات خاصѧة للكتابѧة         Workshop" حلقة الدراسة "

 التلاميѧѧذ فيهѧѧا علѧѧى أنهѧѧم أدبѧѧاء تحѧѧت التمѧѧرين يتمرنѧѧون علѧѧى    إلѧѧىنظѧѧر يُو،  الدراسѧѧة حلقѧѧةبأسѧѧلوب

 .اسطة آاتب محنك ابة بوحرفتهم ويكتسبون مهارات الكت

 يجѧѧب علѧѧى المدرسѧѧة أن تقѧѧوم بانتقѧѧاء أآفѧѧأ المدرسѧѧين علѧѧى أنѧѧه" ديѧѧردن"و" تѧѧانجرليني"يؤآѧѧد و

 حجѧѧرة فѧѧي تغييѧѧر دورهѧѧم فѧѧيويجѧѧب أن يكѧѧون لѧѧدى هѧѧؤلاء المدرسѧѧين الرغبѧѧة  ، للقيѧѧام بهѧѧذه المهمѧѧة

كѧوين نوعيѧة مѧن      وت،  البدايѧة تبنѧى وجهѧة نظѧر الكاتѧب          فѧي علѧى سѧبيل المثѧال يجѧب علѧيهم           . الدراسة

 هذا ؟ وآيف يصلح ؟ وآيѧف لا         هل يصلح :  الكاتب نفسه مثل   على نحو ما يمكن أن يطرحها     الأسئلة  

 مѧѧن الممكѧѧن أن  التѧѧي ؟ وإحѧѧدى الطѧѧرق   يمكѧѧن إدخالهѧѧا لتحسѧѧين الѧѧنص   التѧѧيقنيѧѧات تلا؟ مѧѧا يصѧѧلح

اجبات آتابيѧة،   م أنفسهم بالقيام بو    هذا المستوى من التفكير إلزامه     إلىيستخدمها المدرسون للوصول    

 فѧي   وأن الكتѧَّاب أنفسѧهم    ،  وتجريѧب   عملية اآتشѧاف وفحѧص     هي فهم أن الكتابة     فيوبذلك يبدأ المعلم    

 .  ذلك إلى لا يعرفون بالتحديد ماذا يريدون وآيف يصلون البداية

" ورشѧѧة العمѧѧل  "فѧѧييجѧѧب أن يكѧѧون الترآيѧѧز   أنѧѧه إلѧѧى) ١٦٣: ١٩٨٨(يشѧѧير فانتاسѧѧل باسѧѧكا  و

،  تسѧѧاعدهم بعѧѧد ذلѧѧك علѧѧى الكتابѧѧة التѧѧي الطѧѧلاب علѧѧى تنميѧѧة بعѧѧض الأسѧѧاليب  منصѧѧباً علѧѧى مسѧѧاعدة

  :  طلابه فيما يليإلى يجب على المدرس أن يقدمها التيوتتمثل أهم المهارات 



 

 ١٠٥

  ) . استراتيجيات ما قبل الكتابة ( التهيئة لعملية الكتابة  .١

 .تطور الفقرة  .٢

 . تطور الموضوع  .٣

 . تطور البدايات والنهايات  .٤

 . تفاصيل مدعمة للموضوع عمل  .٥

 . الاستخدام المؤثر للتعبيرات المجازية  .٦

 . التحرير أو التنقيح  .٧

 . التصحيح  .٨

 . إعادة الكتابة  .٩

تعѧѧدد حيѧѧث تتعѧѧدد أسѧѧاليب الكتابѧѧة ب، نѧѧه لا يوجѧѧد أسѧѧلوب واحѧѧد للكتابѧѧةوالمѧѧدرس النѧѧاجح يѧѧدرك أ

 إلѧѧىيعنѧѧى تعلѧѧيم الطѧѧلاب النظѧѧر  وهѧѧذا .  التعبيѧѧرفѧѧيفلكѧѧل آاتѧѧب أسѧѧلوبه وطريقتѧѧه المميѧѧزة  ، الكتѧѧَّاب

نماذج جيѧدة مѧن الممكѧن الاسѧتفادة         متحجرة، ولكن على أنها     مثاليات  الأدبية على أنها ليست     النماذج  

، شѧاقٍ  هѧي نتيجѧة عمѧلٍ    من المهم أن يفهم الطѧلاب أن الكتابѧة المѧؤثرة    و.  تكوين نص أدبيعندمنها  

 فѧѧيولѧѧيس  النتيجѧѧة فѧѧيالتعبيѧѧر يكمѧѧن  فѧѧي وأن السѧѧر ومراجعѧѧة مسѧѧتمرة للعمѧѧل، ، ةوتجѧѧارب مرآѧѧز

 .  تؤدى إليه التيالعملية 

فهѧم اللغѧة مѧن خѧلال قѧراءة          تؤآѧد علѧى      التѧي وهناك الكثير مѧن الموضѧوعات الجيѧدة والمتاحѧة و          

ومѧن  ،  تصورات جديѧدة ومفѧاهيم واسѧعة       النصوصويجب أن تقدم هذه     ،  منتقاة بعناية  نصوص أدبية 

ن  حلقѧѧات دراسѧѧية قصѧѧيرة ومرآѧѧزة يتخللهѧѧا تمѧѧاري    مѧѧن خѧѧلال النصѧѧوصالمستحسѧѧن أن تقѧѧدم هѧѧذه  

 .  منها هو تعليم تلك المهارات والمفاهيم الجديدة  الهدف الأساسيللمناقشة،

، السѧرد    ( عѧن أساسѧيات فѧن الأدب غيѧر الروائѧي           وبعد أن يتكѧون لѧدى الطѧلاب بعѧض المعرفѧة           

آѧѧز التعلѧѧيم بصѧѧورة   يتر) الآراء ، قضѧѧايا الصѧѧوت ، مѧѧافكѧѧرة  سѧѧتخدام التفاصѧѧيل لѧѧدعم  ا، الوصѧѧف 

 مرآѧѧز الشѧѧباب الموهѧѧوبين فѧѧي  المسѧѧتوى الثѧѧانيفѧѧيف. متزايѧѧدة علѧѧى الأسѧѧاليب التحليليѧѧة لفѧѧن الكتابѧѧة 

CTY زѧѧѧون الترآيѧѧѧي يكѧѧѧة والتحل فѧѧѧاليب البلاغيѧѧѧيغ والأسѧѧѧى الصѧѧѧة علѧѧѧاهج الكتابѧѧѧي منѧѧѧل المنطقѧѧѧي 

 يقѧدمها   التѧي دراسѧية    الحلقѧات ال   فѧي  يقѧدم     والѧذي  "الكتابѧة والمجتمѧع   "آتѧاب    فيو. والنظريات النقدية 
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وبهѧذه الطريقѧة يѧتعلم      . موضѧوعات حياتيѧة مختلفѧة     المرآز يناقش الطلاب ويكتبوا مقالات نقدية عن        

وهѧو أسѧلوب يمكѧن تطبيقѧه علѧى عѧدة          ،  التفسѧير والتأويѧل    فѧي  المسѧتخدم    الأساسѧي الطلاب الأسѧلوب    

  . نفسها تكون موضوعاً للتحليل النصيحتى الحياة . موضوعات

،  وظيفѧة أساسѧية مѧن وظѧائف ورش تعلѧيم الكتابѧة      Textual Analysisيل النصѧي  ويمثل التحل

حيث يجلس الطلاب حول مائدة مستديرة يناقشون الѧنص مѧن وجهѧة نظѧر مؤلفѧه بحثѧاً عѧن التقنيѧات                     

ويمكѧѧن أن ترآѧѧز هѧѧذه الѧѧورش علѧѧى أعمѧѧال أدبيѧѧة لكتѧѧاب آبѧѧار   . والأسѧѧاليب التѧѧي اسѧѧتخدمها الكاتѧѧب 

ويѧؤدى ذلѧك إلѧى معرفѧة الطѧلاب للعلاقѧة الجوهريѧة بѧين                ،  الفصل أنفسهم  بالتبادل مع أعمال لطلاب   

وهѧѧي فكѧѧرة  " الترآيѧѧز"وتعتمѧѧد فكѧѧرة التحليѧѧل النصѧѧي أساسѧѧاً علѧѧى    . فهѧѧم الأدب والكتابѧѧة المѧѧؤثرة  

فعنѧѧدما يتنѧѧاول الطالѧѧب نصѧѧاً أدبيѧѧاً فلابѧѧد مѧѧن  ، بسѧѧيطة يمكѧѧن تطبيقهѧѧا فѧѧي العديѧѧد مѧѧن فѧѧروع المعرفѧѧة 

نتباه إلى آل تفاصيله في سبيل الوصول إلى خباياه، فتѧأثير القصѧة تعتمѧد علѧى                 النظرة الفاحصة والا  

 . ترآيز أو تكثيف التفاصيل

رسѧم  ال فѧي  يشجع الطلاب على استخدام أسلوب القراءة الدقيقة وأسلوب حلقة الدراسة            ويجب أن 

مها الفنѧان أو     يسѧتخد  التيمع ترآيز الانتباه على الوسائل والأساليب       ، النصوص الأدبية والمسرح  و  

 الخاصѧة عѧن   رويѧتهم يمكن تشجيع الطѧلاب علѧى تكѧوين    و. لإحداث تأثير معين على المتلقي    الأديب  

 . الفن والتعبير الفني

 : وهناك أساسيات معينة تشترك فيها آل حلقات الدراسة الجيدة 

مغامرات  الحلقة الدراسية استعداد للقيام بفيالمشترآين أن يكون لدى جميع الكتَّاب الصغار   .١

 . عقلية 

أعمѧالهم  أن تشتمل الحلقة الدراسية على عمل منتدى يتمكن فيه الكتَّاب الناشѧئين مѧن مناقشѧة              .٢

 . وتحليلها بغرض تحسينها 

 . أن يسود جو من الاحترام والثقة المتبادلة بين الطلاب  .٣

 . تشجيع الطلاب على أن يستفيدوا من آراء بعضهم البعض دون إلزام لهم للأخذ بها  .٤
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 : آيفية سير الحلقات الدراسية 

 Writing Instruction في آتاب تعليم الكتابة للشباب الموهوبين لفظياً هناك وصف تفصيلي

for Verbally Talented  ـѧѧرون لѧѧدز وآخѧѧرينول (Reynolds, et al, 1984)ة  وѧѧي الحلقѧѧف

 : اليالدراسية يسير العمل على النحو الت

المناقشѧة حѧول    وتѧدور   ، اعѧات مسѧتديرة يواجѧه بعضѧهم الѧبعض         يجلس الطلاب حول مائѧدة اجتم     

ويكون الدرس موضع المناقشة إما إنتاج لكاتب معروف ،  عمل من هذا القبيل   مقال أو قصيدة أو أي    

وإذا آانت الحلقة ستدور حول إنتѧاج لأحѧد الطѧلاب يجѧب أن تѧوزع نسѧخة مѧن هѧذا         ، أو أحد الطلاب  

حتى يستطيع آѧل طالѧب أن يكѧِّون وجهѧة     ،  الدراسية بعدة أيامالعمل على آل طالب قبل ميعاد الحلقة      

 . نظر معينة حول موضوع المناقشة 

يثنى فيها آѧل عضѧو مسѧاهم فѧي المناقشѧة علѧى جѧزء            ، غالباً ما تبدأ حلقة الدراسة بكلمة افتتاحية      

ولѧѧيس الهѧѧدف مѧѧن ذلѧѧك تملѧѧق الكاتѧѧب ولكѧѧن تѧѧدريب الطѧѧلاب علѧѧى ، معѧѧين مѧѧن العمѧѧل محѧѧل الدراسѧѧة

ثѧم يشѧرح آѧل عضѧو السѧبب فѧي مѧدح              ، حظة بعض التغيرات في التعبير حسب احتيѧاج الموقѧف         ملا

لأنهѧا تعلمهѧم أن هنѧاك الكثيѧر         ، وهѧذه الطريقѧة مفيѧدة بصѧورة خاصѧة للكتѧَّاب الناشѧئين             . هذه الأشѧياء  

العامѧة  وبعد هذه الحفلة الافتتاحية يقدم قائد الحلقة الدراسية تلخيصѧاً للقيمѧة   . يمكن تعلمه من الزملاء   

ويجب أن يقتصر دور المدرس علѧى النقѧاط   . ثم يشرك جميع الطلاب في مناقشة العمل       . لهذا العمل 

 : التالية 

بحيѧѧѧث يجعѧѧѧل المناقشѧѧѧة تمشѧѧѧى فѧѧѧي طريقهѧѧѧا  ، أن يكѧѧѧون دور المѧѧѧدرس هѧѧѧو المسѧѧѧاعدة فقѧѧѧط  .١

، وذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق الترآيѧѧز علѧѧى النقѧѧاط الأساسѧѧية التѧѧي قѧѧدمت فѧѧي بدايѧѧة الحلقѧѧة   ، الصѧѧحيح

 . عن طريق صياغة الأسئلة وأيضاً

التأآيد على أن يكون النقد الموجه للعمل نقداً بنَّاءً فمن المعروف عن الشѧباب فѧي هѧذه السѧن                     .٢

ويجѧѧب علѧѧى المѧѧدرس أن يوضѧѧح مѧѧن خѧѧلال تعليقاتѧѧه أن مثѧѧل هѧѧذه  ، لرأيالعنѧѧاد والتمسѧѧك بѧѧا
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ء تكمѧѧن فѧѧي  فالمهمѧѧة الأساسѧѧية للأعضѧѧا ، الأشѧѧياء غيѧѧر مناسѧѧبة تمامѧѧاً لمنѧѧاخ حلقѧѧة الدراسѧѧة   

 . التفكير في الوسائل التي يمكن بها تحسين هذا العمل 

تقѧѧديم آلمѧѧة ختѧѧام مѧѧوجزة يلخѧѧص فيهѧѧا النقѧѧاط والاقتراحѧѧات الأساسѧѧية التѧѧي أثيѧѧرت أثنѧѧاء            .٣

 . المناقشة

مѧة مختصѧرة ويستفسѧر    وقبل نهاية الملاحظات الختامية للحلقة الدراسѧية يقѧوم المؤلѧف بتقѧديم آل       

وفѧي النهايѧة يعيѧد الأعضѧاء إلѧى          ،  نقطة آѧان يشѧوبها بعѧض الغمѧوض         لأيإن آان هناك أي إيضاح      

 .الطالب المؤلف نسخهم مكتوب في هوامشها آراؤهم بالتفصيل واقتراحاتهم بمراجعة العمل 

 : رابعاً اللغة الأجنبية 

وذلѧك لمѧا تتيحѧه     ، ن أآثر ما يكونون حاجѧة إلѧى إتقѧان اللغѧة الأجنبيѧة             ربما آان الأفراد الموهوبو   

هم هذه اللغة من إطلاع على مخزون آبير من المعلومات ما آان لهم أن يطلعوا عليها لو لѧم يتقنѧوا              ل

ومѧن خѧلال    ، آما أنها تتيح لهم فرصѧة رؤيѧة العѧالم مѧن خѧلال زوايѧا مختلفѧة                 ، التحدث بأآثر من لغة   

آما لا ،  فيهافمن المعروف أن اللغة لا يمكن أن تنفصل عن الثقافة التي نشأت     . تينفكر وثقافة مختلف  

هذا بالإضافي إلى ما تقدمه اللغة الثانية من فѧرص مسѧتقبلية للعمѧل فѧي         . يمكن فصل الفكر عن اللغة    

 . آما أن النبوغ المبكر في اللغة يسمح للطلاب بإتقان أآثر من لغة أثناء حياتهم المستقبلية ، الخارج

ائية مقاومة شديدة مѧن بعѧض البѧاحثين         وآثيراً ما لاقت عملية تعليم لغة أجنبية في المرحلة الابتد         

 لغتѧѧه الأصѧѧلية إذا إتقѧѧاناسѧѧتناداً علѧѧى الأبحѧѧاث التѧѧي أظهѧѧرت أن الأطفѧѧال قѧѧد يواجهѧѧون مشѧѧكلة فѧѧي    

.  فѧي اللغѧة الأم  Threshold of Masteryتعرضوا لتعلم لغة ثانيѧة قبѧل أن يجتѧازوا عتبѧة الإجѧادة      

 لغѧة أجنبيѧة فѧي المرحلѧة         أييѧراً مѧن تعلѧيم       وبناءً علѧى هѧذا المفهѧوم فقѧد نمѧا اتجѧاه معѧارض حѧذر آث                 

،  لغة أجنبية حتى مرحلѧة متقدمѧة مѧن عمѧرهم           د حُرِمَ معظم أطفالنا من تعلم أي       فق اليوبالت، الابتدائية

إلا أن هنѧاك بعѧض الѧدلائل التѧي تؤآѧد علѧى أن               ، ومع أن البحث في هذا الموضѧوع يظѧل دون حسѧم           

وربمѧا آѧان الأمѧر    ، اللغѧات بسѧهولة أآثѧر مѧن البѧالغين      الأطفال الصغار لديهم قدرة عاليѧة علѧى تعلѧم           

وعلى أيѧة حѧال فإنѧه يجѧب علينѧا إذا آنѧا              . أآثر سهولة بالنسبة للأطفال ذوى القدرات اللفظية العالية         
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ولѧيكن ذلѧك بدايѧة مѧن     ، أن نبدأ فѧي تعلѧيمهم فѧي مرحلѧة مبكѧرة     ، نريد أن نعلم أطفالنا لغة أجنبية ثانية  

 . المرحلة الابتدائية 

 فѧѧي اللغѧѧة المنطوقѧѧة ولѧѧيس القواعѧѧد أو   تتمثѧѧلوفѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة فѧѧإن نقطѧѧة البدايѧѧة الصѧѧحيحة     

حيث يستطيع الأطفال تعلم الحѧوارات      ،   وفي هذه الحالة يكون استخدام الفكاهة وسيلة فعالة         ،الهجاء

بح ويمكѧن أن تتطѧور هѧذه الحѧوارات لتصѧ     . كاهية التي لا تنسى بسهولة بسبب ما فيهѧا مѧن طرافѧة    الفُ

وربمѧا آѧان مѧن المهѧم        . قصص هزلية يستطيع الأطفال تمثيلها بأنفسهم أو باستخدام مسرح العرائس         

جداً فѧي هѧذه المرحلѧة الترآيѧز علѧى تعلѧيم الأطفѧال المصѧطلحات والتعبيѧرات التѧي تكتسѧب بسѧهولة                   

 . حتى وإن لم يفهموا معانيها بدقة 

 الخѧѧوف والقلѧѧق التѧѧي تعتѧѧرى بعѧѧض  آمѧѧا يجѧѧب أن يعمѧѧل المѧѧدرس فѧѧي البدايѧѧة علѧѧى إزالѧѧة حالѧѧة  

آمѧѧا أن ، هѧѧذه الرهبѧѧة التѧѧي قѧد تѧѧؤدى إلѧѧى فشѧѧلهم فѧي تعلѧѧم هѧѧذه اللغѧѧة  ، الطѧلاب مѧѧن تعلѧѧم اللغѧѧة الثانيѧة  

، اسѧتخدام اللغѧة الثانيѧة ة      عمليѧة اآتسѧاب و     تعرقѧل الانطوائية التي يتميز بها بعѧض الأطفѧال         الخجل و 

 أي حѧوار بسѧهولة      تع بمرونة في الدخول في     على النقيض من الشخصيات الانبساطية والتي تتم       هذا

 .  حتى ولو آان هناك بعض الأخطاء اللغوية باستخدام اللغة الثانية

 مѧن أن  (Oxford,  1996)آما يجب أن يؤخѧذ فѧي الاعتبѧار مѧا أشѧارت إليѧه  ربيكѧا أآسѧفورد         

 وهѧو  Acquisitionتعلم اللغة الذي يؤدى إلى الطلاقة في التحدث هو التعلم القѧائم علѧى الاآتسѧاب               

 .  للغة – غير القصدي –التعلم الناتج عن الاستخدام الطبيعي 

،  إلѧى منѧازلهم آأصѧدقاء      مصادقة العرائس وأخѧذها   ويقترح بعض الباحثين تشجيع الأطفال على       

 علѧى   ويجѧب أن يشѧجع الأطفѧال        . فالعرائس تكون دائماً على استعداد للاستماع إلى مشاآل الأطفѧال         

س باسѧتخدام اللغѧة محѧل الدراسѧة وأن يعبѧروا عمѧا بѧداخلهم مѧن أفكѧار باسѧتخدام                      التجاوب مع العرائ  

 . هذه اللغة 

على حفظ بعض الأغاني وقصѧائد الشѧعر باللغѧة      يجب أن يشجع الأطفال     في المرحلة الابتدائية    و

 .وهنا تمثل النغمات والقافية واللغة الموزونة وسائل مسѧاعدة جѧداً علѧى حفѧظ هѧذه الأغѧاني                  ، الجديدة

آما يجب أن يتعلم الأطفال معاني الأشياء الموجودة في حجرة الدراسة في اللغѧة الجديѧدة وذلѧك منѧذ                    
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بحيѧѧث تكѧѧون الفرصѧѧة مهيѧѧأة   ، والهѧѧدف مѧѧن ذلѧѧك هѧѧو منѧѧع أو حجѧѧب عمليѧѧة الترجمѧѧة    ، اليѧѧوم الأول

 . للأطفال أن يفكروا باستخدام اللغة الجديدة 

آمѧا أن   . الطѧرق فاعليѧة فѧي تعلѧيم اللغѧة الأجنبيѧة           ويجب الانتبѧاه إلѧى أن طريقѧة التلقѧين هѧي أقѧل               

ففѧي  ، محاولة تعليم الأطفال لغتين أجنبيتين في وقت واحد ربمѧا آانѧت مѧن الأمѧور المضѧيعة للوقѧت                   

وغالبѧاً مѧا يكѧون انتقѧال أثѧر الѧتعلم فѧي هѧذه الحالѧة          ، الغالب يعوق تعلѧم إحѧدى اللغتѧين اللغѧة الأخѧرى      

 : ية في المرحلة الابتدائية إلى تحقيق أهداف ثلاثة ويهدف تعليم اللغة الأجنب. سالباً

إزالة حالة الخوف والقلق والرهبة التي تعترى بعض الأطفال من تعلѧم لغѧة أجنبيѧة وإآسѧابهم                     :أولاً

  .الثقة في قدرتهم على التعلم 

 حتѧѧى أن يѧѧتعلم الطѧلاب العديѧѧد مѧن الأغѧѧاني والقصѧائد والمحادثѧѧات والتعبيѧرات الاصѧѧطلاحية      :ثانيѧاً 

 : درجة الطلاقة 

تشجيعهم على أن يعبروا عن أفكارهم وأن يتجاوبوا مع زملائهѧم باسѧتخدام جمѧل بسѧيطة مѧن                  : ثالثاً

 . هذه اللغة الجديدة 

فѧل إلѧى    وذلѧك حتѧى لا يلجѧأ الط       ، وفي هѧذه المرحلѧة يجѧب التوقѧف عѧن تصѧحيح اللغѧة المنطوقѧة                

وعنѧѧدما ، قѧѧدرة الطفѧѧل عѧѧن التعبيѧѧر عѧѧن نفسѧѧه وبالتѧѧالي عرقلѧѧة عمليѧѧة الاآتسѧѧاب واسѧѧتخدام الترجمѧѧة

يصبح الطفل أآثر نضѧجاً ينتقѧل إلѧى المرحلѧة التاليѧة التѧي تقѧدم لѧه فيهѧا القواعѧد النحويѧة والتراآيѧب               

 . الشكلية بطريقة متداخلة وأآثر إيضاحاً 

 قد تمكنوا بالفعل من تكوين خلفية آبيѧرة عѧن لغѧتهم             الأطفالوبعد أن يكون    ، متقدمةوفي مرحلة   

يجѧѧب أن ترآѧѧز عمليѧѧة التѧѧدريس علѧѧى إآسѧѧاب الطѧѧلاب المهѧѧارات      ، الثانيѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة  

لبنѧى الترآيبيѧة    وذلك من خلال تدريس ا    ، الصوتية الشفوية بالإضافة إلى المهارات اللغوية المعرفية      

مرار بѧل يجѧب الاسѧت     ، ولا يعنى ذلك ترك المنهج الذي آѧان يسѧتخدم فѧي المرحلѧة             . والقواعد النحوية 

مѧѧع التأآيѧѧد علѧѧى عѧѧدم اسѧѧتخدام اللغѧѧة الأصѧѧلية أثنѧѧاء ، فѧѧي عمليѧѧة التѧѧدريس باسѧѧتخدام أسѧѧلوب الحѧѧوار

وفѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة مѧѧن الممكѧѧن أن نشѧѧجع الطѧѧلاب علѧѧى حفѧѧظ وتمثيѧѧل مشѧѧاهد مѧѧن     . عمليѧѧة الحѧѧوار



 

 ١١١

توقѧع أن يѧؤدى ذلѧك إلѧى زيѧادة           الم ، ومѧن  وآتابة قصص ومحادثات قصيرة من إنتѧاجهم      ، مسرحيات

 . قة اللغوية والقدرة على التعبير لدى الطلاب وهو أحد أهم أهداف هذه المرحلة الطلا

 فإنه لو تم التدريس في المراحل السابقة بصѧورة جيѧدة فسѧيكون الطѧلاب      المرحلة المتقدمة، وفي

رحلѧة يجѧب أن     موفѧي هѧذه ال    . على استعداد للتعامل مع مواد معѧدة أساسѧاً لطѧلاب المرحلѧة الجامعيѧة              

طѧѧلاب فѧѧي مناقشѧѧات جماعيѧѧة يقتصѧѧر فيهѧѧا دور المѧѧدرس علѧѧى الإرشѧѧاد ومراقبѧѧة تقѧѧدم          يشѧѧترك ال

وذلك من خلال التعلѧيم المباشѧر والتѧدريبات التѧي تعѧالج نقѧاط الضѧعف التѧي قѧد تبѧدو لѧدى                         ، الطلاب

وفѧѧي هѧѧذه ، يجѧѧب علѧѧى المѧѧدرس أن يسѧѧهل الناقشѧѧات الخاصѧѧة بѧѧالأدب والأحѧѧداث الجاريѧѧة و. طلابѧѧه 

ويتوقѧع مѧن الطѧلاب فѧي هѧذه المرحلѧة            .  التدريس آله باللغة موضѧوع الدراسѧة       المرحلة يجب أن يتم   

ص ومقѧѧالات طويلѧѧة وعلѧѧى أسѧѧاس    شѧѧفهية وآتابѧѧة قصPresentations  ѧѧالمتقدمѧѧة عمѧѧل تقѧѧديمات   

 .ممنتظ

 التوصيات

يجب أن يكون اهتمام برامج تنمية المواهب اللغوية منصباً على تبني فلسفة براجماتية ترآز               .١

لطالب بخبرات تعليمية فعالة من خلال ترتيب البيئة وإعدادها بطريقѧة جيѧدة مѧن               على إمداد ا  

 .  أجل تسهيل تنمية مواهب الطلاب

بطبيعتها وتراآيبها ووظائفها وعلاقتها الوثيقة بالتفكير والسلوك جزءاً        ، يجب أن تكون اللغة    .٢

 .هاماً في برامج تعليم الأطفال والشباب الموهوبين عقلياً

ب ترآيز الاهتمѧام علѧى محاولѧة خلѧق تكيѧف بѧين قѧدرات الطѧلاب وبѧين البيئѧة                      يجب أن ينص   .٣

 . التعليمية، وألا يقتصر الاهتمام فقط على تحديد الموهوبين من غير الموهوبين

إن الخبѧѧرة التربويѧѧة المناسѧѧبة التѧѧي يجѧѧب أن تضѧѧمن فѧѧي بѧѧرامج الموهѧѧوبين لغويѧѧاً هѧѧي تلѧѧك       .٤

 . ي مستوى أعلى قليلاً من مستواه المعرفي الخبرة التي يمثل أداؤها تحدياً للفرد ف

عند الحكم على مستوى أداء الطلاب المرشحين لبرامج الموهبة يجب أن تؤخذ في الاعتبѧار                .٥

وخاصѧة عنѧѧد تفسѧѧير  ) مثѧѧل نѧوع البيئѧѧة التѧي ينحѧѧدر منهѧا الطالѧѧب   (بعѧض العوامѧѧل الخارجيѧة   

 . درجات الأفراد على اختبارات الأداء
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 الشفوي يجب تقديم نماذج آاملة من الشعر الجيد والمناسب للمرحلѧة            في برامج تنمية التعبير    .٦

 . العمرية للأطفال بدلا من تقديم أجزاء مبتورة من القصائد

يُعѧѧد اسѧѧتخدام الѧѧدراما فѧѧي الفصѧѧول بدايѧѧة مѧѧن ريѧѧاض الأطفѧѧال مناسѧѧباً تمامѧѧاً لتنميѧѧة التعبيѧѧر       .٧

 . الشفهي لدى الأطفال، خاصة الموهوبين منهم

لمنهج الذي يقدم للأطفѧال الموهѧوبين لغويѧاً غنيѧاً بفѧرص للقѧراءة الجيѧدة مѧن                   يجب أن يكون ا    .٨

خلال برنامج أدبي قوي يزود الأطفال بموضوعات جيدة للمناقشة حول أفكار أساسية وتتيح          

 .  الفرصة للتفكير الناقد وتقوية المهارات التحليلية والتفسيرية والتقويمية لديهم

وأن يطѧوروا نوعѧاً مѧن       ، لة الابتدائية على أن يقرأوا بأنفسهم     يجب تشجيع الأطفال منذ المرح     .٩

والمشѧѧاعر ، والكلمѧѧات والجمѧѧل، والزمѧѧان، والمكѧѧان، التفكيѧѧر حѧѧول الأحѧѧداث والشخصѧѧيات 

 تثيرها الموضوعات التي يقرأونهاوعلى طرح أآبر قدر من الأسئلة التي يمكن أن 

علѧى أنهѧا    ) التعبيѧر الشѧفوي   ، لكتابѧة   ا، القѧراءة (جب أن ينظر إلѧى مهѧارات اللغѧة المختلفѧة            ي .١٠

 .وذلك من خلال خلق ارتباط بين أجزاء المنهج المختلفة، أنشطة متكاملة وليست منفصلة

وهѧذا  ، يجب توجيه الطلاب إلى قراءة الأعمال العظيمѧة التѧي أنتجتهѧا الحضѧارات الأخѧرى                .١١

معوقѧѧات الإبѧѧداع مѧѧن شѧѧأنه أن يحѧѧرر أبنائنѧѧا مѧѧن قصѧѧر النظѧѧر الثقѧѧافي والѧѧذي يعتبѧѧر مѧѧن أهѧѧم 

 .والتقدم في جميع المجالات

يجب علينا إذا آنا نريد أن نعلم أطفالنا لغة أجنبيѧة أن نبѧدأ تعلѧيم اللغѧة الأجنبيѧة فѧي                       وأخيراً   .١٢

المرحلة الابتدائية، على أن يكون الترآيز منصباً على اللغة المنطوقة أآثر من ترآيزه علѧى               

 .إآساب الطلاب القواعد والهجاء
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 الكشف والتعرف على الموهوبين في مرحلة ما أساليب

 قبل المدرسة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعداد

 * الدآتور فاروق الروسانالأستاذ

 قسم الارشاد والتربية الخاصة/آلية العلوم التربوية

  الأردن– عمان –الجامعة الاردنية 
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 الموهوبين في تهدف هذه الورقة الى التعرف الى اساليب الكشف والتشخيص عن الاطفال 

 عن مقياس برايد للكشف عن في هذه الورقة تم تطوير صورة اردنية معدلهمرحلة ما قبل المدرسة، ف

الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة، تتوافر فيها دلالات صدق وثبات، وفاعلية فقرات في البيئة 

 .الأردنية 
اوليѧة  ، تمثلѧت فѧي اعѧداد صѧورة          وشملت عملية اعداد المقياس عدداً من المراحل والاجѧراءات          

من المقياس ومراجعتها من قبل عѧدد مѧن المحكمѧين، ومѧن ثѧم تطبيѧق تلѧك الصѧورة علѧى عينѧة اردنيѧة                           

 طفѧلاً وطفلѧѧة يمثلѧѧون عѧدداً مѧѧن ريѧاض الاطفѧѧال فѧѧي منطقѧة عمѧѧان الكبѧرى، ثѧѧم حللѧѧت      ١٩٤مؤلفѧة مѧѧن  

 صدق المقياس التلازمي بدلالة محك البيانات الناتجة عن عملية التطبيق، وتم التوصل الى دلالات عن        

، وبѧدلالات  )=0.76  =0.001ر( آخѧر هѧو الصѧورة الأردنيѧة عѧن مقيѧاس مكѧارثي للقѧدرة المعرفيѧة          

أما دلالات ثبات القياس فقد حسѧبت بѧثلاث طѧرق هѧي              ) =0.76ر( لتحصيل الطلبة   تقديرات المعلمين   

، طريقѧѧѧة اعѧѧѧادة الاختبѧѧѧار    ) =0.48ر(وطريقѧѧѧة الاتسѧѧѧاق الѧѧѧداخلي    ) =0.89ر( الطريقѧѧѧة النصѧѧѧفية  

، آمѧѧا أشѧѧارات نتѧѧائج تحليѧѧل فقѧѧرات المقيѧѧاس الѧѧى معѧѧاملات ارتبѧѧاط ذات دلالѧѧة احصѧѧائية    ) =0.83ر(

 ٠ )    =0.01( لجميع فقرات القياس عدا اربع فقرات 

عѧن الموهѧوبين    آما تم الكشف عن التكوين العاملي للصورة الاردنية من مقيѧاس برايѧد للكشѧف                

مفحوصا من الجنسين يمثلѧون     ) ١٩٤(ما قبل المدرسة؛ فطبق المقياس على عينة مؤلفة من          في مرحلة   

 وقد عولجت البيانات الناتجѧة عѧن عمليѧة التطبيѧق إحصѧائياً بطريقѧة       ٠ سنوات ٦-٣الفئات العمرية من    

العوامل الرئيسة وباستخدام محاور متعامدة ،وأشارت نتائج التحليل إلѧى ظهѧور خمسѧة عوامѧل رئيسѧة                  

 :اجتزأ آل منها نسبة من التباين الكلي للمقياس، وهذه العوامل هي 

 التفكيѧر  -٣؛ )%25.72 ( اللعب الهادف والقبول الاجتمѧاعي  -٢؛ )% 24.49(  تعدد الاهتمامات -١ 

 الأصѧѧالة فѧѧي التفكيѧѧر  -٥؛ )%18.50(  الاسѧѧتقلالية فѧѧي التفكيѧѧر والمثѧѧابرة   -٤؛ )%20.24( التخيلѧѧي 

)10.66%(.   

 

 )٩٠/٩١(وليد البطشمحمد ٠د٠ يوسف قطامي وأ٠د٠أ و فاروق الروسان٠د٠ هذه الورقة من مثل آل من أاعدت •
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 ةــمقدم

 

مثѧل مصѧطلح الطفѧل    ) Gifted child( تتعѧدد المصѧطلحات التѧي تعبѧر عѧن مفهѧوم الطفѧل الموهѧوب         

مѧر  ومهمѧا يكѧن مѧن أ   ) Genius Child( ومصѧطلح الطفѧل العبقѧري    ) Superior Child( المتفѧوق  

هذه المصطلحات ، فانها تعبر عѧن فئѧة مѧن الأطفѧال غيѧر العѧاديين، والتѧي تنѧدرج تحѧت مظلѧة التربيѧة                           

 الطفѧѧل الموهѧѧوب مѧѧن موضѧѧوعات موضѧѧوعالخاصѧѧة وظهѧѧرة بعѧѧض المبѧѧررات التѧѧي أدت الѧѧى اعتبѧѧار 

ة التربية ، مثѧل نسѧبة الاطفѧال الموهѧوبين والتѧي تقѧع الѧى اقصѧى يمѧين منحنѧى التوزيѧع الطبيعѧي للقѧدر                           

العقليѧѧة ثѧѧم حاجѧѧة هѧѧؤلاء الѧѧى بѧѧرامج ومنѧѧاهج وطѧѧرق تѧѧدريس تختلѧѧف مѧѧن حيѧѧث الاثѧѧراء والتسريــѧѧـع      

)Enrichment and Acceleration( عن تلك المتبعة مع الأطفال العاديين ،. 
 

ظهѧر العديѧد مѧن التعريفѧات التѧي توضѧح المقصѧود بالطفѧل الموهѧوب، وقѧد رآѧزت بعѧض تلѧѧك              

يѧѧة، فѧѧي حѧѧين رآѧѧزت بعضѧѧها الآخѧѧر علѧѧى التحصѧѧيل الاآѧѧاديمي المرتفѧѧع ، التعريفѧѧات علѧѧى القѧѧدرة العقل

ورآز بعضها على مظѧاهر الابѧداع، والخصѧائص أو السѧمات الشخصѧية والعقليѧة، لѧذلك بجѧد الѧدارس                      

التѧѧي ) Components( صѧѧعوبة فѧѧي وضѧѧع تعريѧѧف للطفѧѧل الموهѧѧوب، وذلѧѧك بسѧѧبب تعѧѧدد المكونѧѧات   

 :ى صعوبة الاجابة عن الأسئلة التالية يتضمنها هذا المصطلح، هذا بالاضافة ال

ما جوانب التفوق التي يظهرهѧا الطفѧل الموهѧب؟ هѧل فѧي الѧذآاء العѧام والتѧي يعبѧر عنهѧا بنسѧبة                 -١

 الذآاء؟ أم في توفر سمات شخصية وعقلية معينة؟ ام هي في آل تلك المظاهر؟

٢-                  ѧة ؟ ام تقѧذآاء العامѧاييس الѧاس بمقѧل تقѧداع؟ ام      آيف تقاس مظاهر الموهبة؟ هѧاييس الابѧاس بمق

تقاس بمقاييس التحصيل الاآاديمي؟ ام تقاس بمقاييس السمات الشخصية والعقلية التي تميز الموهوبين              

 عن غيرهم ؟

ما نسبة الذآاء التي تفصل بين الطفѧل الموهѧوب والطفѧل العѧادي؟ هѧل تعتمѧد نسѧبة ذآѧاء معينѧة                         -٣

منهما علѧى مقѧايس الابѧداع او التحصѧيل الاآѧاديمي أو        للفصل بينهما؟ وما المعايير التي تفصل بين آل         

 السمات الشخصية والعقلية ؟
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 ومع ذلѧك ، فقѧد يجѧد الѧدارس لهѧذا        تثير مثل هذه التساؤلات صعوبة بالغة في تعريف الطفل الموهوب؟         

يمكن تصنيفها الѧى    وهي مجموعة التعرفات    الموضوع تعريفات يمكن تصنيفها الى مجموعتين الأولى        

مجموعѧات  ين الأولى وهي مجموعة التعريفات الكلاسيكية أو التقليدية، فѧي حѧين تمثѧل الثانيѧة                 مجموعت

  .التعريفات الحديثة

ة العقليѧة وتعتبرهѧا المعيѧار    ر، فترآѧز علѧى القѧد     ) السѧيكومتيرية ( أما التعريفات الكلاسيكية أو التقليديѧة       

 تعريفѧات  )Bart( آاء فقѧد ذآѧر بيѧرت     الوحيد في تعريف الطفل الموهوب والتي يعبѧر عنهѧا بنسѧب الѧذ             

والتѧي اعتبѧرت   ) Holingworth and Terman( الذآاء التي أوردها آل من هولنج ورث وتيرمان 

 هي الحد الفاصل أو المعيار الذي يفصѧل بѧين الطفѧل العѧادي والموهѧوب وتبنѧي مثѧل                     ١٤٠نسبة الذآاء   

 حيѧث اعتبѧر   )Dehaan and Harighurts(الاتجاه في تعريف الطفل الموهوب ديهѧان وهافجهرسѧت  

موهبѧѧة، والقѧѧدرة اللفظيѧѧة والميكانيكيѧѧة، والتخيليѧѧة    آالالقѧѧدرة العقليѧѧة العامѧѧة ممثلѧѧة لعѧѧدد مѧѧن الجوانѧѧب     

تؤآѧد  القرن تعريفات أخرى للطفل الموهѧوب       لخمسينات والتستينات من هذا     والموسيقية، وظهرت في ا   

 تعريف الطفѧل الموهѧوب هѧو بعѧد الأداء المتميѧز      على معيار القدرة العقلية، ولكنها تضيف بعد آخر في      

) Kirk( وخاصѧѧة فѧѧي المهѧѧارات الموسѧѧيقية، والفنيѧѧة، والكتابيѧѧة، والقيѧѧادة الاجتماعيѧѧة، ويѧѧذآر آيѧѧرك     

 Sumption and( اسماء الكثير من علماء النفس الذين تبنوا مثل هذا الاتجѧاه مثѧل سѧمبثون ولѧوآنج     

Luecking ( يتوѧѧѧѧولوس )Lucito (ورѧѧѧѧد وجيلف(Guilford) ةѧѧѧѧل ، وخلاصѧѧѧѧاه، أن الطفѧѧѧѧك الاتجѧѧѧѧذل

              ѧد نسѧث تزيѧة حيѧى     الموهوب هو ذلك الفرد الذي يتميز بقدرة عاليѧاءه علѧ١٣٠بة ذآ   ѧز بقѧا يتميѧدرة ، آم

 .عالية على التفكير الابداعي 

أما التعريفات الحديثة للطفل الموهوب، فقد ظهرت نتيجة للانتقادات التي وجهت الى التعاريف              

السيكومترية، والتي خلاصتها ان مقاييس الذآاء التقليدية، آمقياس ستانفورد بينيه، ووآسلر، لا السابقة 

تقيس قدرات الطفل الاخرى آالقدرة الابداعية، او المواهب الخاصة، او السمات الشخصية العقليѧة، او     

ذآاء، ومѧن الانتقѧادات    تقيس قدرته العقلية العامة فقط والمعبر عنها بنسبة الѧ حتى تكيفه الاجتماعي، بل   

 ثقافيا وعرقيا وطبقيѧا، آمѧا أنهѧا انتقѧدت مѧن حيѧث دلالات صѧدقها                  ها متحيزة نالأخرى لمقاييس الذآاء أ   

كѧѧاري، وبسѧѧبب تلѧѧك الانتقѧѧادات ظهѧѧر الاهتمѧѧام    وثباتهѧѧا ونقѧѧص قѧѧدرتها فѧѧي الكشѧѧف عѧѧن التفكيѧѧر الابت   
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خصية والعقلية للفرد والتي تميزه عن بمقاييس اخرى تقيس القدرة على التفكير الابداعي، والسمات الش

غيره، ومن هنا ظهرت التعريفات الحديثة للطفل الموهوب والتي تعتمد علѧى أدائѧه الاجتمѧاعي وقيمتѧه                  

الاجتماعيѧѧة، فلѧѧم يعѧѧد النظѧѧر الѧѧى القѧѧدرة العقليѧѧة وحѧѧدها آѧѧأداة مميѧѧز لأداء الفѧѧرد، بѧѧل اصѧѧبح الترآيѧѧز       

 المميѧز مثѧل التحصѧيل الاآѧاديمي ، والتفكيѧر الابѧداعي              والاهتمام منصبا على اشكال اخѧرى مѧن الأداء        

والمواهب الخاصة ، والسمات الشخصية، والعقلية الخاصѧة، وقѧد اعتبѧرت مثѧل هѧذه المظѧاهر المييѧزة                    

وهوب بالاضѧافة الѧى القѧدرة العقليѧة العامѧة، وقѧد تبنѧى               في الأداء مكونات اساسية في تعريف الطفل الم       

ѧѧѧل تѧѧѧاء مثѧѧѧاه علمѧѧѧذا الاتجѧѧѧل هѧѧѧورانس مث)Torrance ( دѧѧѧونيولان)Newland (واردѧѧѧوهي )دѧѧѧومارلن( 

)Marland ( يѧѧѧѧورينزول )Renzulli(ان   ، اذѧѧѧѧان وآوفمѧѧѧѧذآر هلهѧѧѧѧي )٢ ((Hallahan and 

Kuaffman)   ـيѧوا رد وأورلانسكــѧ٤( وهي ) (Heward and Orlansky (    اتѧن التعريفѧد مѧالعدي

 الموهѧѧوب مقارنѧѧة مѧѧع الطفѧѧل العѧѧادي، ومѧѧن  التѧѧي ترآѧѧز علѧѧى العديѧѧد مѧѧن أشѧѧكال الأداء المييѧѧزة للطفѧѧل 

التعريفات المشهورة، تعريف مارلند الذي يشير فيه الى أن الطفل الموهوب هو ذلك الفرد الذي يظهѧر                 

القدرة العقلية العامѧة ، والاسѧتعداد       : أداء متميزا في التحصيل الاآاديمي وفي واحدة من القدرات التالية         

بتكѧѧاري أو الابѧѧداعي، والقѧѧدرة القياديѧѧة، والمهѧѧارات الحرآيѧѧة، امѧѧا  الاآѧѧاديمي المتخصѧѧص والتفكيѧѧر الا

هѧѧوب بأنѧѧه الفѧѧرد الѧѧذي يظهѧѧر قѧѧدرة عقليѧѧة عاليѧѧة، والقѧѧدرة علѧѧى الابѧѧداع   ورينزولѧѧي فيعѧѧرف الطفѧѧل الم

" تزام باداء المهارات المطلوبة منѧه، ويتبنѧى معѧدو هѧذه الورقѧة التعريѧف التѧاي للطفѧل الموهѧوب                   لوالا

وب ذلك الفرد الذي يظهر أداء متميزاً مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي إليها يمثل الطفل الموه

 :في واحدة أو أآثر من الابعاد التالية 

 .القدرة العقلية العالية التي تزيد فيها نسبة الذآاء على انحرافيين معياريين موجبين من المتوسط -١

  .جالات الحياةالقدرة الابداعية العالية في أي مجال من م -٢

 القدرة على التحصيل الاآاديمي المرتفع التي تزيد عن المتوسط بثلاث انحرفات معيارية  -٣

 .القدرة على القيام بمهارات متميزة مثل المهارات الفنية أو الرياضية أو اللغوية -٤

كيѧѧر، آسѧѧمات  القѧѧدرة علѧѧى المثѧѧابرة والالتѧѧزام والدافعيѧѧة العاليѧѧة، والرونѧѧة، والأصѧѧالة فѧѧي التف       -٥

 .شخصية عقلية تميز الموهوب عن غيرة من العاديين 
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 :الدراسات السابقة 

تعتبر عملية قياس وتشخيص الاطفال الموهوبين عملية معقدة تنطوي على الكثير من الاجراءات التѧي               

استخداما اآثر من اداة لقياس الموهوبين وتشخيصهم، ويعود السبب في ذلك الى تعѧدد مكونѧات                تتطلب  

القѧدة العقليѧة ، ولاقѧدرة الابداعيѧة ، ولاقѧدرة التحصѧيلة، والمواهѧب الخاصѧة،                  : لموهبة، والتي تتضمن  ا

تقنين بعض مقايسس القѧدرة العقليѧة العامѧة         /والسمات الشخصية والعقلية الميزة، وفي الاردن ثم تطوير       

 .دعينومقاييس الابداع، والتفكير الابتكاري والسمات الشخصية والعقلية للطلبة المب

 

 The Stanford-Binet( تطѧѧوير وتقنѧѧين مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه    ١٩٧٧قѧѧد تѧѧم فѧѧي عѧѧام   

Intelligence Scal ( ةѧѧة الاردنيѧѧحيح  .للبيئѧѧايير التصѧѧاس ومعѧѧة للمقيѧѧورة الأردنيѧѧل الصѧѧر دليѧѧوظه 

ء وجداول الذآاء، آما تم تطوير مقياس وآسلر لذآاء اللاطفال للبيئѧة الأردنيѧة مѧن مقيѧاس وآسѧلر لѧذآا        

 أمѧѧا بالنسѧѧبة لمقѧѧاييس Wechsler Intelligence Scal for Children:والمسѧѧمى) ١١(الاطفѧѧال

مقيѧѧѧاس تѧѧѧورانس للتفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي فѧѧѧي الأردن     ) ١٩٨٣( فكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي، فقѧѧѧد طѧѧѧور الشѧѧѧنطي    الت

(Torrance Tests of Creative Thinking)  وقد هدفت دراسة الشنطي إلى التعرف إلى دلالات 

للصѧورة  ( ة ـѧ ــختبѧارات تѧورانس للتفكيѧر الإبѧداعي فѧي صѧورتها المعدلѧة للبيئѧة الأردني              صدق وثبѧات ا   

ومن أجѧل ذلѧك فقѧد اعѧد الباحѧث اختيѧارات تѧورانس فѧي صѧورتها الأردنيѧة المعربѧة                 ) اللفظية والشكلية 

 طالبѧا وطالبѧة     ٢٨٢ضمن عدد من الإجراءات ، ثم طبق تلك الصورة على عينѧة عشѧوائية مؤلѧف مѧن                   

-١٩٨٣/٨٢ الصفوف الاعدادية الثلاثة من مدارس محافظѧة عمѧان العاصѧمة للعѧام الدراسѧي                 من طلبة 

الاولѧѧى تمثѧѧل مجموعѧѧة الطلبѧѧة ذوي الابѧѧداع المرتفѧѧع      : ، وقسѧѧمت العينѧѧة الѧѧى مجمѧѧوعتين   ١٩٨٢/٨٣

 طالبѧѧة وطالبѧѧة حسѧѧب تقѧѧديرات المعلمѧѧين، فѧѧي حѧѧين تمثѧѧل الثانيѧѧة مجموعѧѧة الطلبѧѧة ذوي   ٧٤١وعѧѧددها 

ا ، ثѧѧم طبقѧѧت الصѧѧورة ـ طالبѧѧا وطالبѧѧة حسѧѧب تقѧѧديرات المعلمѧѧين أيض٥٣١ѧѧفض وعѧѧددها الابѧѧداع المѧѧنخ

الاردنية المعدلة من اختبار تورانس على المجموعتين السابقتين وعولجت البيانات الناتجѧة عѧن عمليѧة                

ورته ، وأشارت النتائج الى قدرة المقياس في صt-test (      ѧ( تخدام اختبــــار   ـــــــيق إحصائيا باس  ــالتطب

، وبѧين الدرجѧة الكليѧة    )٠٫٠١=ر( المعربة على التمييز بين مجموعة الطلبة المبدعين وغيѧر المبѧدعين         
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 آما أظهرت   )٠٫٠١=  ر ( على المقياس ودرجات المقياس الفرعية وهي الطلاقة والمرونة والأصالة          

 حيѧѧث )٠٫٠١  = ر(الدراسѧѧة ان معѧѧاملات الثبѧѧات المسѧѧتخرجة بطريقѧѧة الإعѧѧادة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية   

 ٠٫٠٧ حيѧث بلغѧѧت معѧѧاملات الثبѧѧات للصѧѧورة اللفظيѧѧة   ٠٫٠٧بلغѧت معѧѧاملات الثبѧѧات للصѧѧورة اللفظيѧѧة 

 ٦٦٫٠ وللصورة الشكلية

امѧѧا بالنسѧѧبة لمقѧѧايس السѧѧمات الشخصѧѧية والعقليѧѧة التѧѧي تميѧѧز الطلبѧѧة المبѧѧدعين عѧѧن غيѧѧرهم مѧѧن    

عقليѧة للطلبѧة  المبѧدعين الاردنيѧين،     مقيѧاس للسѧمات الشخصѧية وال   ) ١٩٨٣(فقد اعد أبѧو عليѧا     : العاديين

القدرة علѧى تحمѧل الغمѧوض ،        :  فقرة موزعة على سبعة ابعاد رئيسة هي         ٧٥ويتألف هذا المقياس من     

والاستقلال في التفكير والحكم والمرونة في التفكير، والأصالة في التفكير، والتفكير التѧأملي ، والقѧدرة                

حقق الباحث من دلالات صدق وثبات ذلك الاختبѧار، وذلѧك مѧن             على النقد والانفتاح على الخبرة، وقد ت      

خلال صدق المحكمين والمحتوى، آما حسب ثبات المقياس بطريقة الاعادة وآان معامل ثبات المقياس 

 وقد استخدم هذا المقياس مع قياس آخر من مقياس آخر من مقياس التفكير الابداعي فѧي  )٠٫٦٧(الكلي  

أجل التعرف الى السمات الشخصية والعقلية التي تميز الطلبѧة الاردنيѧين       وذلك من    ٠صورته الاردنية   

واشارت ) أدبي ، علمي( والتخصص الاآاديمي ) ذآور ، إناث(المبدعين والتي ترتبط بعوامل الجنس 

نتائج هذه الدراسة الى ان للتخصص الاآاديمي أثر  ذا دلالة احصѧائية، علѧى اختبѧار التفكيѧر الابѧداعي           

خصص العلمي، وأنه لم يكن للجنس أثѧر ذو دلالѧة احصѧائية علѧى اختبѧار التفكيѧر الابѧداعي،                     لصالح الت 

علѧѧى جميѧѧع المقѧѧاييس الفراعيѧѧة لمقيѧѧاس  ) ٠٫٠٠١= ر (وأن لمسѧѧتوى الابѧѧداع أثѧѧرا ذا دلالѧѧة احصѧѧائية  

 ٠السمات الشخصية العقلية لصالح الطلبة ذوي الابداع المرتفع 

 

فѧѧي الاردن أيضѧѧا ، مقيѧѧاس التفكيѧѧر الابѧѧداعي الѧѧذي طѧѧوره عقѧѧل ومѧѧن المقѧѧاييس الاخѧѧرى التѧѧي طѧѧورت 

، اذ يتكون هذا المقياس من ثلاثة مقاييس فرعية هي اختبار الطلاقѧة والمرونѧة والأصѧالة فѧي           )١٩٨٣(

التفكير، اذ يتكون آѧل مقيѧاس مѧن ثمѧاني فقѧرات، وقѧد توصѧل الباحѧث الѧى الصѧدق التجريبѧي للمقيѧاس                           

صѧنفت بنѧاء علѧى تقѧديرات معلمѧيهم،          ) ٢٠=ن  ( جمѧوعتين مѧن الطلبѧة       وذلك مѧن خѧلال مقارنѧة أداء م        

بحيث تتوافر في المجموعة الأولى سمات مثل تنويع الاجابات، وذآر عѧدد آبيѧر مѧن الكلمѧات والجمѧل       



 

 ١٢٣

والافكار في مدة زمنية محѧددة، فѧي حѧين لا تتصѧف المجمѧوعىة الثانيѧة بمثѧل هѧذه السѧمات، وقѧد وجѧد                 

وبذا تحقق الباحث من    ÷ ر الاردنية من الاختبار فروقا ذات دلالة احصائية،       الباحث نتيجة لتطيق الصو   

لاصدق التجريبي للمقياس، أما دلالات ثبات المقياس في صورته الاردنية المعربة فقد حسبت بطريقѧة               

 .تقريبا٠٫٧٧ً طالبا من طلبة الصف الاول الثانوي وآان معامل ثبات المقياس الكلي٢٥الاعادة على 

 دراسة هدفت الى التعرف الى العلاقة بين بعѧض المتغيѧرات العقليѧة              )١٩٨٥(رى أيوب   وقد اج  

والشخصية وبين القدرة الابداعيѧة عنѧد الطلبѧة الصѧف الثالѧث الاعѧدادي فѧي الأردن، وقѧد اعѧد الباحѧث                        

الثقة بالنفس والاستقلالية   :  بعدا هي    ٢١  فقرة غطت     ٦٩مقياسا للسمات الشخصية للمبدعين تكون من       

القيادة، والمخاطرة، وحب الاستطلاع، وروح المرح والدعابة واتلحس الفني والجمѧالي، وقѧد تحققѧت               و

للمقياس دلالات الصدق المنطقي والعاملي، وفاعلية الفقرات آما تحقѧق للمقيѧاس دلالات ثبѧات بطريقѧة         

 .) ٠٫٩٦=ر( آرونباخ الفا 

ل قيѧѧاس وتشѧѧخيص الاطفѧѧال   يسѧѧتنتج مѧѧن اسѧѧتعراض الدراسѧѧات السѧѧابقة فѧѧي الاردن فѧѧي مجѧѧا       

الموهѧѧوبين أنѧѧه قѧѧد تѧѧم تطѧѧوير بعѧѧض المقѧѧاييس التѧѧي تصѧѧلح لمقيѧѧاس وتشѧѧخيص جوانѧѧب الموهبѧѧة، مثѧѧل   

الصورة الاردنية المعربة من مقياس ستانفورد بينيه التي تصѧلح لقيѧاس القѧدرة العقليѧة العامѧة للأطفѧال                    

نيѧة مѧن مقيѧاس وآسѧلر التѧي تصѧلح            الموهوبين من سن الثانية حتى سن الثامنة عشرة، والصورة الارد         

أيضاً لقياس القدرة العقلية العامة للأطفال الموهوبين بين من سن الخامسѧة حتѧى سѧن الخامسѧة عشѧرة،                    

والصѧѧورة الأردنيѧѧة مѧѧن مقيѧѧاس تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابѧѧداعي التѧѧي تصѧѧلح لقيѧѧاس التفكيѧѧر الإبѧѧداعي فѧѧي      

 ѧѧاري ثѧѧر ألابتكѧѧاس التفكيѧѧذلك مقيѧѧة، وآѧѧة الإعداديѧѧة  المرحلѧѧة للطلبѧѧية والعقليѧѧمات الشخصѧѧاس السѧѧم مقي

المبدعين الذي يصلح للمرحلة الثانوية، ويعني ذلك انه وحتى الآن لم يطور مقياس يكشف عن الموهبة 

ومظاهرها في مرحلة ما مقبل المدرسة أي في سن الروضة، ومن هنا جاء مبرر هѧذه الدراسѧة والѧذي              

الأطفال الموهوبين في مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة فѧي             يبدو في نقص الأدوات الخاصة بقياس وتشخيص        

 .الأردن 
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 :مشكلة الدراسة وأهدافها 

مѧا دلالات صѧدق وثبѧات    : من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة صيغت مشكلة الدراسة بالطريقѧة التاليѧة     

قبѧل  الصورة الأردنية المعربة عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين وفاعلية فقراتها، في مرحلة مѧا            

 المدرسة في الأردن؟

 :وعلى ذلك هدفت الدراسة إلى ما يلي 

 .التعرف إلى دلالات صدق الصورة الأردنية للكشف عن الموهوبين -١

 .التعرف إلى دلالات ثبات الصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين -٢

 .كشف عن الموهوبينالتعرف إلى فاعلية فقرات الصورة الأردنية عن مقياس برايد لل -٣

 :أهمية الدراسة 

تبدو أهمية هذه الدراسة في استخدام الصورة الأردنية المعدلة عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين               

 :في مرحلة ما قبل المدرسة في المجالات التالية 

 .الكشف عن الطلبة الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة في الأردن -١

 .البرامج التربوية الخاصة بالموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسةتقييم مدى فاعلية  -٢

تѧѧѧوفير أداة بحѧѧѧث مناسѧѧѧبة تسѧѧѧتخدم فѧѧѧي البحѧѧѧوث ذات العلاقѧѧѧة ، فѧѧѧي تصѧѧѧنيف وتوزيѧѧѧع الطلبѧѧѧة   -٣

الموهوبين على البرامج التربوية الخاصة بѧالموهوبين فѧي المراحѧل اللاحقѧة لمرحلѧة مѧا بعѧد المدرسѧة                     

ي للطلبة الموهوبين فѧي الأردن إلا وهѧو البرنѧامج الريѧادي للمتفѧوقين      خاصة بعد توفر أول مرآز رياد   

مدرسة ( آما تتجه النية في الأردن إلى فتح مدرسة أخرى للموهوبين           ) ١٩٨٤(والموهوبين في السلط    

وذلك انطلاقѧا مѧن إيمѧان المسѧؤولين فѧي وزارة التربيѧة والتعلѧيم ومؤسسѧة نѧور الحسѧين علѧى                        ) اليوبيل

 . الموهوبين في المجتمع وتنمية قدراته إلى أقصى حد ممكن اآتشاف الأطفال

 :الطريقة والإجراءات 

 :اتبعت الخطوات التالية من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة وهي 

 :إعداد الصورة الأردنية من المقياس الأصلي 

  :اشتملت عملية إعداد الصورة الأردنية المعربة من المقياس والمسمى



 

 ١٢٥

 )Prechool and Kindergarten Insterest Descriptor, PRID (  دآتورةѧѧه الѧذي أعدتѧѧوال

 ، على عدد من الخطوات، وقبل ذآѧر تلѧك   ١٩٨٣في عام ) Sylivia Rimm B, 1983( سيلفيا ريم 

 .الخطوات فقد يكون من المناسب التعريف بالمقياس من حيث أهدافه ودلالات صدقه وثباته 

هѧوبين فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧة مѧѧن المقѧѧاييس المعروفѧѧة فѧѧي   يعتبѧر مقيѧѧاس برايѧѧد للكشѧѧف عѧѧن المو 

 The(الولايѧѧѧات المتحѧѧѧدة الأمريكيѧѧѧة، حيѧѧѧث أعدتѧѧѧـه الѧѧѧدآتورة ريѧѧѧم فـѧѧѧـي جامعـѧѧѧـة وسكوانـــــѧѧѧـس   

Univdersity of Wisconsin, Madison (   تѧاس أن عملѧهذا المقياس ، وقد سبق لمعدة هذا المقي

         ѧف عѧة بالكشѧذا                 على إعداد مقاييس أخرى خاصѧدف هѧة، ويهѧد المدرسѧا بعѧة مѧي مرحلѧوبين فѧن الموه

 :المقياس إلى 

 . سنوات٣-٦الكشف عن الأطفال الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة من عمر  -١

 .توزيع الطلبة الموهوبين على البرامج التربوية للموهوبين في مرحلة ما بعد المدرسة -٢

 

 الموهبѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل     فقѧѧرة تمثѧѧل مظѧѧاهر ٥٠ويتكѧѧون هѧѧذا المقيѧѧاس مѧѧن  

المدرسѧѧة والتѧѧي تبѧѧدو فѧѧي تعѧѧدد الاهتمامѧѧات وتنوعهѧѧا ، وحѧѧب الاسѧѧتطلاع، والاسѧѧتقلالية، والمثѧѧابرة،       

 .والتخيل ، واللعب الهادف، والقبول الاجتماعي، والأصالة في التفكير

 

أمѧام الاختيѧار    ) ( يطبق هذا المقياس من قبل الآباء أو معلمات رياض الأطفال بوضع إشارة             

المناسѧѧب مѧѧن بѧѧين خمسѧѧة اختبѧѧارات لكѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧرات المقيѧѧاس، ويطبѧѧق الاختبѧѧار بطريقѧѧة فرديѧѧة    

 دقيقة، آما تتطلب تعليمات تطبيق الاختيار مѧن الفѧاحص أن يكѧون علѧى                ٢٠-٣٥ويستغرق تطبيقه من    

 إليهѧѧا ينتمѧѧي إليهѧѧا   درايѧѧة باهتمامѧѧات ونشѧѧاطات الطفѧѧل مقارنѧѧة مѧѧع المجموعѧѧة العمريѧѧة التѧѧي ينتمѧѧي        

المفحوص وأن يعمل على تقدير أداء المفحوص وأن يعمل على تقدير أداء المفحوص على آل فقѧرات                 

أعلى أداء الطفل على المقايس،     ) ٥(أدنى أداء في حين تمثل الدرجة       ) ١(الاختبار، حيث تمثل الدرجة     

 ѧѧر عѧѧزاً يعبѧѧاس أداء متميѧѧى المقيѧѧة علѧѧة العاليѧѧل الدرجѧѧك تمثѧѧى ذلѧѧال وعلѧѧدى الأطفѧѧة لѧѧاهر الموهبѧѧن مظ

الموهوبين في مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة حيѧث تحѧول هѧذه الدرجѧة إلѧى درجѧة مئينيѧة تقѧارن بالѧدرجات                            



 

 ١٢٦

، أمѧѧا دلالات ٢١٫٦٠ وانحرافهѧѧا المعيѧѧاري٥٠المكافئѧѧة لهѧѧا علѧѧى منحنѧѧى التوزيѧѧع الطبيعѧѧي متوسѧѧطها   

لتكѧѧوين العѧѧاملي، اذ تمثѧѧل  صѧѧدق وثبѧѧات الصѧѧورة الأصѧѧلية مѧѧن المقيѧѧاس فقѧѧد حسѧѧبت دلالات صѧѧدق ا     

تعѧѧدد الاهتمامѧѧات، والاسѧѧتقلالية ،   : العوامѧѧل الأربعѧѧة التاليѧѧة العوامѧѧل الأساسѧѧية فѧѧي المقيѧѧاس وهѧѧي        

والمثابرة ، والتخيل واللعب الهادف، والأصالة في التفكير، آما حسبت دلالات صدق المفهوم للمقيѧاس        

أساسѧاً نظريѧاً يعبѧر عѧن الموهبѧة لѧدى الأطفѧال              بحيث تمثل العوامل السابقة، والتي يتضѧمنها المقيѧاس،          

 ، أمѧا    ول تلك العوامل،مثل دراسة تورانس    الموهوبين، وهذا ما أثبتته الدراسات السابقة التي أجريت ح        

النوع الآخر من دلالات صدق المقياس، فهو الصدق التلازمي، حيث تراوحت معѧاملات الارتبѧاط بѧن                 

 أما دلالات ثبѧات  ٥٫٥٠ – ٠٫٣٢وبين تقديرات المعلمين ما بين أداء الأطفال الموهوبين على المقياس     

 .٢٩٫٠٠المقياس الأصلي فقد حسبت بطريقة معامل الإتساق الداخلي وآان معالم الثبات
 

 :أما خطوات أعداد الصورة الأردنية عن المقياس الأصلي فقد تمثلت في الخطوات التالية

تصحيحه من اللغة فقد تمثلѧت اللغѧة الإنجليزيѧة إلѧى          ترجمة المقياس الأصلي وتعليمات تطبيقه و      -١

 .اللغة العربية

عرض المقياس بصورته الأولية المعربة على عشرة محكمѧين مѧن أعضѧاء هيئѧة التѧدريس فѧي                    -٢

آلية التربية بالجامعة الأردنيѧة ومعلمѧات الأطفѧال، وذلѧك مѧن أجѧل مراجعتѧه لغويѧاً والتحقѧق مѧن مѧدى                         

 .حهوضوح تعليمات تطبيقه وتصحي

أخرجت الصورة الأردنيѧة المعدلѧة مѧن المقيѧاس بنѧاء علѧى ملاحظѧات المحكمѧين، حيѧث عѧدلت                   -٣

 .فة المتوقعة من تلك الفقرةبعض الفقرات وصيغت لغوياً بحيث حافظت على الوظي
 

 :مجتمع الدراسة 

 الثالثѧة   تكون مجتمع الدراسة من جميع الأطفال الأردنيين في مدينة عمان الѧذين تتѧراوح أعمѧارهم بѧين                 

 .والسادسة 
 

 



 

 ١٢٧

 

 :عينة الدراسة 

طفلا وطفلة تم اختيارهم عشوائيا من بين أطفال مجتمع الدراسة بحيث ) ١٩٤(تألفت عينة الدراسة من 

تم مراعاة تمثيلهم لكلا الجنسين، والخلفيات الاقتصادية والاجتماعية والتربوية لأولياء أمورهم ومنطقة 

نوات، وقد تم اختيѧار هѧؤلاء الأطفѧال مѧن خѧلال الرجѧوع وروضѧة            س ٦-٣إقامتهم وللمدى العمري من     

الأرز وحضѧѧانة الحنѧѧان النموذجيѧѧة وروضѧѧة الكفѧѧاح ، وروضѧѧة الأيمѧѧان، وروضѧѧة المحبѧѧة، وروضѧѧة     

توزيع عينة الدراسة حسب ) ١(العصافير، وروضة السنافر، وروضة جنة المحبة، ويبين الجدول رقم 

 .متغيري الجنس والعمر
 )١(الجدول رقم 

 توزيع عينة الدراسة حسب متغيري الجنس والعمر

 الجنس

 المجموع اناث ذآور العمر

٤- ٣ 

٦ – ٥ 

 المجموع

٤٥ 

٦٠ 

١٠٥ 

٣٥ 

٥٤ 

٨٩ 

٨٠ 

١١٤ 

١٩٤ 

 

 أدوات الدراسة

 :استخدمت في هذه الدراسة أداتان رئيستان هما 

 الصورة الأردنية المعدلة من مقياس برايد للموهوبين

 والمسمى : لمعدلة عن مقياس مكارثي لقدرات الأطفالالصورة الأردنية  ا -٢

   )McCarthy Scales of Children's Abilities ( 
 

 سنـوات ،   ٨٫٥ – ٢٫٥ويهدف هذا المقياس إلى التعرف إلى قدرات الأطفال المعرفية للفئة العمرية من           

ا المقѧѧاييس السѧѧتة   اختبѧѧاراً فرعيѧѧاً، أمѧѧ ١٨يتكѧѧون هѧѧذا المقيѧѧاس مѧѧن سѧѧتة مقѧѧاييس أساسѧѧية ، وتتضѧѧمن     
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اللفظي ، والكمي، والذاآرة ،والحرآي، والمعرفي، وقد تم التوصل إلى دلالات صѧدق         : الأساسية فهي   

فقѧد تѧم   ) ١٨(وثبات الصور الأردنية عن مقياس مكارثي وذلك من خلال الدراسة التي أجراها الѧبطش     

ع طريقѧة صѧدق المفهѧوم وذلѧك         التوصل إلى دلالات صدق المقياس في صورته الأردنية المعربѧة بإتبѧا           

، آما استخدمت طريقѧة الصѧدق التلازمѧي ،          ) ٠٫٠٥= ر( بتغير الأداء مع تغير العمر آمحك خارجي        

وذلѧѧك بإيجѧѧاد معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين أداء الطلبѧѧة علѧѧى مقيѧѧاس مكѧѧارثي ، وتقѧѧديرات المعلمѧѧين للطلبѧѧة، 

 آمѧا اسѧتخرجت فعاليѧة فقѧرات الصѧورة الأردنيѧة       083-0.018حيث تراوحت معاملات الارتبѧاط بѧين     

لمقياس مكارثي بإتباع طريقتين الأولى هѧي طريقѧة صѧعوبة الفقѧرة ، والثانيѧة طريقѧة الدلالѧة التمييزيѧة              

 .للفقرة، حيث أشارت النتائج إلى ملائمة صعوبات فقرات المقياس، وقدرتها التمييزية العالمية
 

 :الإجراءات

 :علومات عن عينة الدراسة على الخطوات التاليةاشتملت إجراءات جمع الم

طبقѧت الصѧورة الأردنيѧة المعدلѧة مѧن مقيѧاس برايѧد  للكشѧف عѧن الموهѧوبين مѧن قبѧل البѧاحثين               -١

وعدد من طلبة الدبلوم والماجستير في التربية الخاصة بعد أن تم تدريبهم علѧى آيفيѧة تطبيѧق المقيѧاس،                    

 جمع المعلومات عن الطفل وأدائه على فقرات المقياس ، من وقد تم التطبيق في جلسات فردية ، شملت

أمرهѧѧا، حيѧѧث اشѧѧترط فѧѧي المعلمѧѧة التѧѧي تقيѧѧيم الطفѧѧل أن تكѧѧون علѧѧى درايѧѧة آاملѧѧة  /معلمѧѧه أو ولѧѧي أمѧѧره

بالطفل لمدة لا تقل عن ستة أشهر على الأقل، وذلك بعد أن شѧرحت وقѧدمت لأوليѧاء الأمѧور ومعلمѧات                  

زمة لتطبيق الاختبار والتѧي هѧدفها جمѧع معلومѧات عѧن أداء الطفѧل علѧى          رياض الأطفال التعليمات اللا   

 .فقرات المقياس، فقد طلب إليهم أن يراعوا الدقة والصدق في المعلومات المقدمة عن أداء الأطفال 

صѧѧممت اسѧѧتمارات الإجابѧѧة لكѧѧل مفحѧѧوص مѧѧن قبѧѧل البѧѧاحثين ، ووفقѧѧا للإجѧѧراءات الѧѧواردة فѧѧي    -٢

) لا(يث أعطى المفحوص درجة واحدة من على الإجابات التي تمثل خانѧة          تعليمات تصحيح المقياس ح   

وثلاث درجات على الإجابات التي تمثѧل       ) إلى درجة قليلة  ( ، ودرجتين على الإجابات التي تمثل خانة        

 .) إلى درجة غالية جداً( ، وأربع درجات على الإجابات التي تمثل خانة ) إلى درجة متوسطة( خانة 



 

 ١٢٩

 ٣٠(الباحثين الصورة الأردنيѧة مѧن مقيѧاس مكѧارثي ، علѧى جѧزء مѧن عينѧة الدراسѧة           طبق أحد    -٣

، وذلѧѧك وحسѧѧب تعليمѧѧات تطبيѧѧق المقيѧѧاس التѧѧي تتضѧѧمن شѧѧروط التطبيѧѧق المتمثلѧѧة فѧѧي التطبيѧѧق   ) طفѧѧلاً

الفѧѧردي، وفѧѧي غرفѧѧة خاصѧѧة، وألفѧѧه الفѧѧاحص مѧѧع المفحѧѧوص وبخاصѧѧة مѧѧن حيѧѧث معرفتѧѧه بالنشѧѧاطات  

 .لمفحوص المنهجية واللامنهجية ل

صححت استمارات الإجابة لكل مفحوص مѧن العينѧة التѧي طبقѧت عليهѧا الصѧورة الأردنيѧة عѧن            -٤

 .مقياس مكارثي، وفقاً لتعليمات تصحيح المقياس

 :تحليل البيانات 

من أجل تحقيق أهداف الدراسة المتمثلة في التوصل إلѧى دلالات عѧن صѧدق وثبѧات الصѧورة الأردنيѧة                  

ايѧد للكشѧف عѧن الموهѧوبين وفاعليѧة فقراتѧه، فقѧد عولجѧت البيانѧات النѧاتج عѧن                      المعدلة عѧن مقѧاييس بر     

  :التطبيق الإحصائي آما يلي

 

 :دلالات الصدق

حسѧѧبت المتوسѧѧطات والانحرافѧѧات المعيѧѧاري والخطѧѧأ المعيѧѧاري لأفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى           -١

ة الأردنيѧة المقيѧاس   وعلѧى الصѧور  ) ١٩٤=ن( الصورة الأردنية لمقياس برايد للكشف عѧن الموهѧوبين          

 .) ٣٠=ن(مكارثي للقدرات المعرفية 

حسѧѧبت معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين أداء عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى الصѧѧورة الأردنيѧѧة عѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد    -٢

للكشف عن الموهوبين، وأدائها على الصورة الأردنية من مقياس مكارثي لقدرات الأطفال، وذلѧك مѧن                

لازمѧѧي للصѧѧورة الأردنيѧѧة مѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد للكشѧѧف عѧѧن     أجѧѧل التوصѧѧل إلѧѧى دلالات عѧѧن الصѧѧدق الت  

 .الموهوبين 

حسѧѧبت معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين أداء عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى الصѧѧورة الأردنيѧѧة مѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد     -٣

وذلك من أجل التوصل إلى دلالات ) ٣٠=ن( للكشف عن الموهوبين، وتقديرات المعلمين لأداء الطلبة 

 .ردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين عن الصدق التلازمي للصورة الأ
 

 



 

 ١٣٠

 :دلالات ثبات المقياس 

استخرجت معѧاملات ثبѧات الصѧورة الأردنيѧة عѧن مقيѧاس بѧرادي للكشѧف عѧن الموهѧوبين وفѧق ثѧلاث                         

 :طرق هي 

 )١٩٤=ن( الطريقة النصفية لكل عينة الدراسة الكلية 

على عينѧة الدراسѧية الكليѧة    ) Cronbach Alpha(طريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلة آرونباخ 

 )١٩٤= ن(

 .)بفاصل زمني مدته أسبوعان) ( ٣٠=ن(طريقة الإعادة على جزء من عينة الدراسة 
 

 :فاعلية فقرات المقياس

بѧين  ) بيرسѧون ( معامل الارتباط ( تم تحليل فقرات المقياس وذلك من خلال حساب معاملات الارتباط        

قرات المقياس وادائها على المقياس الكلي، وذلѧك لمعرفѧة مѧدى مسѧاهمة آѧل                أداء العينة لكل فقرة من ف     

 .فقرة من فقرات المقياس بما يقيسه الاختبار آكل 
 

 * :النتائج 

للكشѧѧف عѧѧن تѧѧم التوصѧѧل الѧѧى دلالات عѧѧن صѧѧدق الصѧѧورة الأردنيѧѧة المعدلѧѧة مѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد    -١

 مفحوصѧاً علѧى   ٣٠ اداء عينѧة مكونѧة مѧن        الموهوبين ، وذلك مѧن خѧلال ايجѧاد معѧاملات الارتبѧاط بѧين              

لكѧل فئѧة   ) ١٥=ن (6,5,4,3الصورة الأردنية من مقاييس مكارثي لقدرات الاطفѧال فѧي الفئѧة العمريѧة           

معѧѧاملات الارتبѧѧاط تلѧѧك، والتѧѧي تعكѧѧس الصѧѧدق التلازمѧѧي للصѧѧورة  ) ٢(عمريѧѧة ، ويبѧѧين الجѧѧدول رقѧѧم 

 .الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين
 

 

__________________________________________________________ 
 ٠تم حساب نتائج هذه الدراسة بواسطة الحاسوب في الجامعة الاردنية *

 

 



 

 ١٣١

 )٢(الجدول رقم 

معاملات الارتباط بين الدرجѧة الكليѧة علѧى الصѧورة الأردنيѧة لمقيѧاس برايѧد للكشѧف عѧن الموهѧوبين،                       

 ورة الأردنية لمقياس مكثارثي للقدرات المعرفيةوالدرجات الفراعية، والكلية للص
 

  معامل الارتباط مع مقياس برايد للموهبة   ياس مكارثيمق

  * ٠٫٧٢               المقياس اللفظـي

  *٠٫٧١            المقياس الادراآي

  *٠٫٦٨               المقياس الكمــي

  *٠٫٦٧               مقياس الذاآــرة

  *٠٫٧٣      لحرآــيالمقياس ا

  *٠٫٧٩      المقياس المعرفي العام

 = * )٠٫٠٠١(  

عѧن مقيѧاس برايѧد للكشѧف عѧن الموهѧوبين،            التوصل إلى دلالات عن صدق الأردنية المعدلة        تم   -٢

مفحوصѧѧاً علѧѧى الصѧѧورة ) ٣٠(مѧѧن خѧѧلال إيجѧѧاد معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين أداء عينѧѧة مكونѧѧة مѧѧن  وذلѧѧك 

يد للكشف عن الموهوبين، وتقديرات المعلمѧين للطلبѧة فѧي مѧواد اللغѧة العربيѧة       الأردنية عن مقاييس برا 

والحساب والفن ومشارآتهم في النشاطات المنهجة واللامنهجية ، وفق سѧلم تقѧديري مكѧون مѧن خمѧس                   

درجѧѧات، والأداء المتوسѧѧط بѧѧثلاث درجѧѧات والأداء دون المتوسѧѧط بѧѧدرجتين والأداء الضѧѧعيف بدرجѧѧة   

 .واحدة
 

 عѧѧن  نتѧѧائج معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧين أداء عينѧѧة الدراسѧѧة الأردنيѧѧة عѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد للكشѧѧف  وقѧѧد اشѧѧارت

 وتعكѧѧس هѧѧذه النتيجѧѧة دلالѧѧة مѧѧن دلالات الصѧѧدق التلازمـѧѧـي      ٠٫٧٦ب الموهوبينوتقѧѧديرات المعلمѧѧين  

)Concurrent Validity (  للصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين. 
 

 

 



 

 ١٣٢

 :دلالات الثبات 

تѧѧم التوصѧѧل الѧѧى دلالات عѧѧن ثبѧѧات الصѧѧورة الأردنيѧѧة عѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد للكشѧѧف عѧѧن الموهѧѧوبين، فѧѧي  

 :مرحلة ما قبل المدرسة وفق ثلاث طرق هي 

وقѧѧد حسѧѧب معامѧѧل الارتبѧѧاط ، وفѧѧق هѧѧذه     ) Split-half-Procedure(   : الطريقѧѧة النصѧѧفية   -١

وأشѧارت  ) ١٩٤=ن(والزوجيѧة،   رديѧة،     الطريقة، بين درجات أفѧراد عينѧة الدراسѧة، علѧى الفقѧرات الف             

 وقد صحح هѧذا المعامѧل   0.797معامل ارتباط بيرسون للدرجات الفردية والزوجية هو      النتائج إلى أن    

 . ٠٫٨٨٧بواسطة معادلة سبيرمان براون وأصبح 

باسѧѧتخدام معادلـѧѧـة وقѧѧد حسѧѧب معامѧѧل الإرتبѧѧاط وفѧѧي هѧѧذه الطريقѧѧة    : طريقѧѧة الاتسѧѧاق الѧѧداخلي  -٢

حيث بلغ معامل الاتساق الداخلي ) Internal Consistency – Cronbach-Alpha( فا آرونباخ أل

عن الموهوبين، ذلѧك باسѧتخدام البيانѧات المتحققѧة فѧي عينѧة           للصورة الأردنية عن مقايس برايد للكشف       

 . ٠٫٨٣٩، وبلغت قيمة معامل الثبات )١٩٤=ن( الدراسة 

وقد حسب معامل الارتباط وفق هذه ) Test- Re-test Procedure: ( طريقة إعادة الاختبار  -٣

الطريقة ، نتيجة تطبيق الصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين على عينة مؤلفة من 

لحصѧѧول عليهѧѧا فѧѧي التطبيѧѧق، واشѧѧارت   مفحصѧѧوا، ثѧѧم إعѧѧادة تطبيѧѧق المقيѧѧاس بيرسѧѧون للѧѧدرجات ا ٣٠

 . ٠٫٨٢٧معامل ثبات قيمته  النتائج إلى
 

 :ت فاعلية فقرات المقياسدلالا

مѧѧن مقيѧѧاس برايѧѧد للكشѧѧف عѧѧن عѧѧن فاعليѧѧة فقѧѧرات الصѧѧورة الأردنيѧѧة المعدلѧѧة تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى دلالات 

بالدرجѧة  الموهوبين، وذلك من خلال تحليل فقرات المقياس ومدى ارتباط آل فقرة من فقرات المقياس               

جل معرفة مدى مساهمة آل فقرة من ، وذلك من أ) ١٩٤=ن( الكلية على المقياس لأداء عينة الدراسة 

 .فقرات المقياس بما يقيسه الاختبار آكل 
 

الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية العامة للصورة الأردنية من معاملات الارتباط بي ) ٣(ويوضح الجدول رقم 

 ٠مقياس برايد للكشف عن الموهوبين 



 

 ١٣٣

 )٣(الجدول رقم 

ة والدرجة الكلية العامة، للصورة الأردنية من مقياس برايد للكشف عن معاملات الارتباط بين الدرجة على الفقر

 )١٩٤=ن( الموهوبين 

 

 معامل الترابط مع الدرجة الكلية على المقياس  رقم الفقرة

 *٠ر١١     ١

 *٠ر٣٩     ٢

 *٠ر٢٨     ٣

 *٠ر٥٦     ٤

 *٠ر٣٣     ٥

 *٠ر٥٧     ٦

 *٠ر٥٠     ٧

 *٠ر٣٥     ٨

 *٠ر٤٦     ٩

 *٠ر٤٥     ١٠

 *٠ر٦٤     ١١

 *٠ر٤٦     ١٢

 *٠ر٤٧     ١٣

 *٠ر٠٩     ١٤

 *٠ر٤٨     ١٥

 *٠ر٥٣     ١٦

 *٠ر٤٥     ١٧

 *٠ر٢٨     ١٨

 *٠ر٤٠     ١٩

 *٠ر٤٢     ٢٠

 *٠ر٦٠     ٢١

 *٠ر٣٤     ٢٢



 

 ١٣٤

 *٠ر٣٠     ٢٣

 *٠ر٤٥     ٢٤

 *٠ر٥٤     ٢٥

 *٠ر٥٨     ٢٦

 *٠ر٣٣     ٢٧

 *٠ر٣٧     ٢٨

 

 ل الترابط مع الدرجة الكلية على المقياسمعام  رقم الفقرة

 *٠ر٤٥     ٢٩

 *٠ر٥٥     ٣٠

 *٠ر٤٨     ٣١

 *٠ر٢٥     ٣٢

 *٠ر٤٧     ٣٣

 *٠ر٤٦     ٣٤

 *٠ر٣٤     ٣٥

 *٠ر٤٣     ٣٦

 *٠ر٠٦     ٣٧

 *٠ر١١     ٣٨

 *٠ر٢٣     ٣٩

 *٠ر٣٥     ٤٠

 *٠ر٤٠     ٤١

 *٠ر٥٠     ٤٢

 *٠ر٤٥     ٤٣

 *٠ر٥٤     ٤٤

 *٠ر٥٥     ٤٥

 *٠ر٤٧     ٤٦

 *٠ر٤٧     ٤٧



 

 ١٣٥

 *٠ر٤٧     ٤٨

 *٠ر٥٤     ٤٩

      *٠ر٤٤     ٥٠

 

 = * )٠٫٠١(  

وتعكس نتائج معاملات الارتباط السابقة أن جميع قيم معاملات الارتباط ذات دلالѧة إحصѧائية فمѧا عѧدا                   

ء ذلѧك تظهѧر      وفѧي ضѧو    38,37,14,1أربع قيم لمعاملات الارتباط والتي تمثل الفقرات ذوات الارقѧام           

نتائج تحليѧل فاعليѧة فقѧرات الصѧورة الأردنيѧة عѧن مقيѧاس برايѧد للكشѧف عѧن الموهѧوبين مѧدى فاعليѧة                           

فقرات المقياس وارتباطها بالدرجة الكليѧة للمقيѧاس وبالتѧالي مѧدى مسѧاهمتها الفاعلѧة فѧي التبѧاين الكلѧي                  

 .للمقياس حيث تقيس الفقرة الواحدة ما يقيسه الاختبار آكل 
 

 :تحليل العاملي نتائج ال

 المعالجة الاحصائية 

البيانات النتاتجة عن عمليѧة تطبيѧق المقيѧاس علѧى عينѧة الدراسѧة إحصѧائياً، باسѧتخدام اسѧلوب                     عولجت  

العاملي وذلك بهدف تلخيص العوامل التي تفسر الأداء على الصورة الأردنية من مقياس برايد التحليل 

درسѧѧة ، ويسѧѧحب أسѧѧلوب التحليѧѧل العѧѧاملي بعѧѧدد مѧѧن   للكشѧѧف عѧѧن الموهѧѧوبين، فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الم  

متبوعѧة  ) Principle Fractors( الطرق، وقد  استخدمت في هذه الدراسѧة طريقѧة العوامѧل الرئيسѧة     

 .)Varimax( بطريقة تدوير المحاور المتعامدة 
 

 :ج ــالنتائ

قѧѧة تѧѧدوير المحѧѧاور أظهѧѧرت نتѧѧائج التحليѧѧل المبѧѧدئي، باسѧѧتخدام طريقѧѧة العوامѧѧل الرئيسѧѧة متبوعѧѧة بطري 

 وقѧد  لهѧا الواحѧد الصѧحيح   ) Eigen Value(المتعامدة، خمسѧة عوامѧل رئيسѧة تجѧاوزت القيمѧة النسѧبة       

 .أجيزت العوامل نسبة آبيرة من التباين من فقرات المقياس

 



 

 ١٣٦

 )٣(ويبين الجدول رقم 

 *القيم النسبية التباين للعوامل الخمسة لفقرات المقياس

 ٥العامل  ٤العامل  ٣العامل  ٢العامل  ١العامل 

 القيمة النبية

 نسبة التباين

 نسبة التباين التراآمية

٣٦٫٦ 

٣٦٫٦ 

٤٦٫٢٤ 

٥٤٫٦ 

٦٢٫٢٢ 

١١٫٥٠ 

١٩٫٥ 

٠٤٫٢٠ 

٤٥٫٧٠ 

٧٠٫٤ 

٥٠٫١٨ 

٩٥٫٨٨ 

٧٢٫٢ 

٦٦٫١٠ 

٦١٫٩٩ 

 

ن ـأن العامѧل الأول قѧد اجتѧزأ نسѧبة آبيѧرة مѧن التبايѧ               ) ٣(ويبدو من اسѧتعراض النتѧائج فѧي جѧدول رقѧم             

فѧѧي حѧѧين أن مسѧѧاهمة العوامѧѧل الثلاثѧѧة الباقيѧѧة آانѧѧت   %) ٢٥٫٦٢(آѧѧذلك العامѧѧل الثѧѧاني و%) ٢٤٫٤٩(

 .%) ٢٠٫٣٤(متدرجة في نسبة التباين وهي على الترتيب 
 

للعامѧل الخѧامس، ويعكѧس آѧل عامѧل مѧن        %) ١٠٫٦٦(للعامل الرابع، و  %) ١٨٫٥٠(للعامل الثالث، و    

 Eigen(  قيمѧة نسبيـــــѧـة   ٢٥الѧذي يعѧادل   مѧن الأداء علѧى المقيѧاس    % ٥٠العوامѧل مجتمعѧة مѧا نسѧبة    

Value( .          دةѧѧاور المتعامѧѧة المحѧѧتخدمت طريقѧѧة اسѧѧل الخمسѧѧية العوامѧѧى تمسѧѧل إلѧѧل التوصѧѧن أجѧѧوم 

)Varimax (            ىѧد علѧي تزيѧاط التѧاملات الارتبѧذآر معѧى بѧى   ٠٫٢٩فقرات المقياس، وقد اآتفѧد أدنѧآح 

(*) ٠٫٤٠عѧاملات الارتبѧاط التѧي تزيѧد عѧن           للتعبير عن مѧدى تشѧبع الفقѧرة بѧذلك العامѧل، آمѧا أشѧير لم                

 .معاملات الارتباط تلك ) ٤(ويبين الجدول رقم 
 

 

 

 

 

 

___________________________________________________________ 

 حسب النتائج بواسطة حاسوب الجامعة الأردنية  *



 

 ١٣٧

، فقد ارتبطѧت بѧه ثمѧاني عشѧرة      من نسبة التباين الكلي %٦٢٠٢٥أما العامل الثاني الذي فسر ما قيمته        

 :فقرة هي 

 
 رةــــالفق الرقم

٢ 

٦ 

٧ 

١٥ 

١٦ 

١٧ 

١٩ 

٢١ 

٢٣ 

٢٥ 

٢٦ 

٣٠ 

٣١ 

٣٣ 

٣٦ 

٤٠ 

٤٤ 

٥٠ 

 يحب طفلي أن أروي القصص له

 يميل طفل الى استطلاع الاشياء من حوله

 يقضي طفلي وقتاً طويلاً في الالعاب الايهامية

 يؤلف طفلي اغاني جديدة

 صة آتب من هم اآبر منهيهتم طفلي بالكتب وخا

 يبدي طفلي مللاً من الاشياء المعروضة عليه

 يستمتع طفلي باللعب الايهامي التخيلي

 )الرسم على الجدران(يستمع طفلي بعملية دهن الاشياء 

 يبادلني طفلي الضحك آثيراً

 يبدي طفلي افكاراً غير عادية

 قوم طفلي بعمل اشياء لا يقوم بها الاخروني

 علم الاشياء الجديدةيهتم طفلي بت

 يعزف طفلي على آلة موسيقية بطريقة جديدة 

 يعتمد طفلي على نفسه تماماً

 لا يميل طفلي للذهاب الى مكان جديد الا إذا آان مفروضاً عليه ذلك

 يحب طفلي ان يلعب في الخارج تحت المطر

 يصف طفلي الاشياء التي يراها بطريقة غير عادية

 م الأشياء من وجهة نظر الآخرينيبدو أن طفلي قادر على فه

 

 

______________________________________________________ 
 حسب النتائج بواسطة الحاسوب في الجامعة الاردنية *



 

 ١٣٨

 :من التباين الكلي، فقد ارتبطت به عشر فقرات هي % ٢٠٫٣٤أما العامل الثالث الذي فسر ما قيمته

 الفقــــرة الرقم

٨ 

٩ 

١٠ 

١٣ 

٢٠ 

٢٣ 

٢٤ 

٢٦ 

٤٤ 

٤٨ 

 نتبادل وطفلي النكات والمداعبات اللفظية

 لدى طفلي اصدقاء وهميون

 )تفوق عمره الزمني( يسأل طفلي اسئلة غير عادية 

 يحب طفلي اختراع النكات

 طفلي آثيراً من الميول والاهتماماتيبدي 

 يبادلني طفلي الضحك آثيرا

 لدى طفلي ميول آثيرة ومتعددة

 ياء لا يقوم بها الآخرونيقوم طفلي بعمل اش

 يصف طفلي الاشياء التي يراها بطريقة غير عادية

 ) الخ٠٠٠مثلاً سلوك الكبار، احداث ، برامج ( غير العادية من حوله غالبا يشير طفلي الى الاشياء 

 

 -: هي من نسبة التباين الكلي، فقد ارتبطت به احدى عشرة فقرة% ١٨٫٥أما العامل الرابع الذي فسر ما قيمته
 الفقــــرة الرقم

٤ 

٥ 

٧ 

١١ 

١٢ 

٣٠ 

٣٣ 

٤١ 

٤٢ 

٤٩ 

 

 )آالالعاب مثلا( يندفع طفلي بسرعة نحو الاشياء 

 يميل طفلي الى التفكير في الاشياء المعروضة عليه

 يقضي طفلي وقتا طويلا في الالعاب الايهامية

 يرغب طفلي في اللعب معي ولكنني لا اجد الوقت الكافي لذلك

 ب منفرداًيحب طفلي اللع

 الجديدةيهتم طفلي بتعلم الاشياء 

 يعتمد طفلي على نفسه تماماً

 يحب طفلي ان يجرب الاشياء الجديدة

 يفضل طفلي ان يلون في آتب التلوين ليكون الصور الخاصة به

 )يجو مثلاً ل-بيت، لعبة ، باستخدام، ادوات اللعب( يحب طفلي ان يبني اشياء صعبة 

 يحب طفلي قصص الحيوانات



 

 ١٣٩

 -:من نسبة التباين الكلي، فقد يرتبط به اربع فقرات هي % ١٠٫٦٦أما العامل الخامس والذي فسر ما قيمته 

 

 الفقــــرة الرقم

١٤ 

٣٢ 

٣٧ 

٣٩ 

 يبدو أن طفلي مبدع الى درجة آبيرة

 )حل وترآيب الالعاب( يقوم طفلي بعمل الاشياء الصعبة 

 ما هو اقل صعوبةيستسلم طفلي امام الاشياء الصعبة ويميل الى 

 ٠)طوابع ؛ صور ؛ الخ ( يجمع طفلي اشياء 

 

( وقѧѧد تѧѧم ايجѧѧاد معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين العوامѧѧل الخمسѧѧة بعѧѧد تѧѧدويرها علѧѧى محѧѧاور متعامـــــѧѧـدة           

Varima ( ويظهرها الجدول رقم)٥ (. 
 

 )٥(الجدول رقم 

 ور المتعامدةمصفوفة معاملات الارتباط بين العوامل الخمسة للمقياس بطريقة المحا

 *القيم النسبية التباين للعوامل الخمسة لفقرات المقياس

 1 2 3 4 5 

1 

2 

3 

4 

5 

- 0.36 

- 

0.26 

0.26 

- 

0.15 

0.29 

0.17 

- 

0.25- 

0.06- 

0.01 

0.0 

- 

 

معѧاملات الارتبѧاط المنخفضѧة بѧين آѧل عامѧل والعوامѧل              ) ٥(وتعكس النتائج الواردة فѧي الجѧدول رقѧم          

 .ةالتي استخدمت في هذه الدراس) مدةطريقة المحاور المتعا( لطريقة الأخرى، ذلك بسبب ا
 

 

 



 

 ١٤٠

 العوامل الرئيسية
 

 ٥ ٤ ٣ ٢ ١العوامل
 

 

 

 

 

 

المحتوى 

 العام

 تعدد الاهتمامات

  طرح الاسئلة-

  رواية القصص-

  التلوين-

  حل الالغاز-

 

 العزف

  المرح والدعابة-

 استعطلاع الاشياء-

  الرسم-

 الرياضة-

 اد على الذاتالاعتم-

نقѧѧѧѧѧѧѧد سѧѧѧѧѧѧѧلوك الآخѧѧѧѧѧѧѧرين   -

والاحѧѧѧѧѧداث بطريقѧѧѧѧѧة غيѧѧѧѧѧر   

 عادية

 اللعب الهادف

والقبول الاجتماعي

 اللعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب -

 والاستمتاع به

 اللعب الايهامي-

 استعلاع الاشياء-

تѧѧѧѧѧѧأليف الاغѧѧѧѧѧѧاني -

 والنكات

 

 تعلѧѧѧѧѧѧѧم الاشѧѧѧѧѧѧѧياء  -

الجديѧѧѧѧѧدة بطريقѧѧѧѧѧة   

 عادية 

 فهѧѧم الاشѧѧياء مѧѧن  -

 وجهة نظر 

التفكيѧѧѧѧѧر التخيلѧѧѧѧѧي  

والتفاعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

 الاجتماعي

تكѧѧوين الصѧѧداقات  -

 الوهمية

طرح الاسئلة غير  -

 العادية

 

 اختѧѧѧراع وتѧѧѧأليف -

 النكات

 تحليѧѧѧѧل الاشѧѧѧѧياء  -

ووضѧѧѧعها بطريقѧѧѧة  

 غير عادية

  تبادل الدعابات-

الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتقلالية فѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 

 التفكير التخيلي

  التفكير باستقلالية-

  بناء الاشياء-

 الاعتماد على الذات-

تعلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم الاشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧياء   -

 الجديدة

 فѧѧѧѧي الاصѧѧѧѧالة

 التفكير

 

 التفكيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر -

 الابداعي

 القيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام  -

 الابداعي

القيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام  -

بالاعمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال 

 الصعبة

حѧѧѧل الشѧѧѧѧياء  -

 وترآيبها

جمع الاشياء-

تصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧنيف -

 الاشياء

 

 )١(الشكل رقم 

 المحتوى العام لفقرات المقياس المتضمنة في العوامل الخمسة التي ىشارت اليها نتائج التحليل العاملي

 

 مناقشة النتائج

ه الدراسة الى تطوير صورة أردنية من مقياس برايد للكشف عѧن الموهѧوبين فѧي مرحلѧة مѧن                    هدفت هذ 

ما قبل المدرسة، بحيث تتوافر في الصورة الأردنية من المقياس دلالات صدق وثبѧات مقبولѧة وفاعليѧة                  

  . المقياسفقرات مناسبة والكشف عن التحليل العاملي لفقرات

 دق التلازميـــة احصائية على الصـتائج ذات دلالى نـــذه الدراسة الــوقد توصلت ه



 

 ١٤١

) Concurre Validity ( ورةѧѧا، الصѧѧارجيين همѧѧين خѧѧة محكѧѧاس، بدلالѧѧن المقيѧѧة عѧѧورة الأردنيѧѧللص

، وتقѧѧديرات المعلمѧѧين =   ) 0.001( ، ) ٦٧٠=ن( الأردنيѧѧة عѧѧن مقѧѧاييس مكѧѧارثي لقѧѧدرات الأطفѧѧال   

ق التي استخدمت فѧي هѧذه الدراسѧة مѧع الطѧرق التѧي        وتتفق الطر)67.0 =ر( لأداء الطلبة التحصيلي 

استخدمتها ريم مؤلفة المقياس حيث توصلت إلى دلالات عن صѧدق الصѧورة الأصѧلية للمقيѧاس بدلالѧة              

 Group(محكѧѧѧات خارجيѧѧѧة، مثѧѧѧل المقيѧѧѧاس الجمعـــѧѧѧـي للكشــــѧѧѧـف عѧѧѧن الموهبـــѧѧѧـة والابــѧѧѧـداع     

Inventory for Finding Creative Talent( هاـــلفة نفس للمؤ. 

فѧي التوصѧل الѧى دلالات عѧن صѧدق           ) Rimm,1983( وتشبه الإجراءات التي اتبعتها مؤلفة المقياس       

مطورو الصورة الأردنية عن مقياس برايѧد للكشѧف عѧن الموهѧوبين،     المقياس والاجراءات التي اتبعها   

، إذ يعѧѧود حيѧѧث اسѧѧتخدمت مقѧѧاييس مكѧѧارثي لقѧѧدرات الأطفѧѧال آمحѧѧك خѧѧارجي للكشѧѧف عѧѧن الموهѧѧوبين

السبب في استخدم مقياس مكارثي للقدرة  العقلية، في الكشف عن الموهѧوبين الѧى قѧدرة المقيѧاس علѧى                     

ذلѧѧك، بسѧѧبب الأبعѧѧاد التѧѧي يتضѧѧمنها المقيѧѧاس، والمتمثلѧѧة فѧѧي القѧѧدرات اللفظيѧѧة والادراآيѧѧة والكميѧѧة،          

             ѧلال الأداء العѧوالتذآر، والتي تعتبر خصائص مميزة للموهوبين ، وذلك من خ  ѧاييس   الي علѧذه المقѧى ه

  .ن الفرعية للموهوبي

آما تتفق الاجراءات التي اتبعها مطورو الصورة الأردنية من مقياس برايد للكشف عن الموهوبين في               

حساب الثبات مع بعѧض الاجѧراءات التѧي اتبعتهѧا مؤلفѧة المقيѧاس الأصѧلي ، إذ اتبعѧت مؤلفѧة المقيѧاس                          

 فѧي حѧين اتبѧع مطѧورو     0.092مѧل ثبѧات المقيѧاس وآانѧت     الأصѧلي الطريقѧة النصѧفية فقѧط لحسѧاب معا     

) 0.84=ر(وطريقة الاتساق الداخلي    ) 0.89=ر( الصورة الأردنية ثلاث طرق هي الطريقة النصفية        

 مع معاملات   ، وتتفق معاملات الترابط التي وصل إليها مطوره المقياس        ) 0.83=ر( وطريقة الاعادة   

اس، وذلك لمعرفة مدى التѧرابط بѧين مѧا تقيسѧه الفقѧرة والاختيѧار                الترابط الذي توصلت اليه مؤلفة المقي     

وتعكس مدى الاتسѧاق الѧداخلي      ) 0.01(    =آكل، وأشارت معاملات الترابط الى أنها دلالة إحصائية         

 .لفقرات المقياس

حول موضوع ) Rimm (ة التي وصلت اليها مؤلفة المقياسوتتفق نتائج هذه الدراسة مع النتائج الأولي 

حليل العاملي للمقياس ، فقد ذآѧرت مؤلفѧة المقيѧاس اربعѧة عوامѧل رئيسѧية يتكѧون منهѧا المقيѧاس فѧي                         الت



 

 ١٤٢

      ѧب الهѧي واللعѧي   ابنائه وهي تعدد الاهتمامات، والاستقلالية والمثابرة، والتفكير التخيلѧالة فѧدف، والأص

مقيѧѧاس مѧѧع تلѧѧك  ، ولѧѧم تѧѧذآر مؤلفѧѧة المقيѧѧاس أيѧѧة نتѧѧائج احصѧѧائية لمعѧѧاملات تѧѧرابط فقѧѧرات ال      التفكيѧѧر

 . إلى أن الدرجات العالية على الفقرات المرتبطة بكل عامل تعني وجود ذلك العامل             العوامل، وأشارت 

وبالرغم من الاتفاق بين نتائج الدراسة الحالية، ودراسة مؤلفة المقيѧاس فѧي تسѧمية العوامѧل تقريبѧاً، إلا       

ات الناتجة عѧن عمليѧة تطبيѧق المقيѧاس وجѧود            أن الدراسة الحالية قد اثبتت وبالمعالجة الاحصائية للبيان       

خمسة عوامل رئيسة في الصورة الأردنيѧة للمقيѧاس واسѧتقلالية تلѧك العوامѧل بѧالرغم مѧن تشѧبع بعѧض            

تشѧبعاً واضѧحاً فѧي العامѧل        ) ٦( ؛ فعلѧي سѧبيل تشѧبع المثѧال تظهѧر الفقѧرة رقѧم                 الفقرات باآثر من عامل   

( حيث ترتبط بالعامل الاول     ) ١١(ذلك الحال الفقرة رقم     ، وآ ) 0.58( وبالعامل الثاني   ) 0.54(الأول  

والعامѧѧل ) 0.51( بالعامѧѧل الأول ) ٣١(وآѧѧذلك ارتبѧѧاط الفقѧѧرة رقѧѧم   ) 0.57( والعامѧѧل الرابѧѧع  ) 0.42

) 0.43(والعامѧѧل الرابѧѧع ) 0.66 ( حيѧѧث تѧѧرتبط بالعامѧѧل الثѧѧاني) ٣٣(، ثѧѧم الفقѧѧرة رقѧѧم )0.45( الثѧѧاني 

، ) 0.45( ، والعامѧѧل الثѧѧاني  ) 0.54( حيѧѧث تѧѧرتبط بالعامѧѧل الأول  ) ٤٤(وهكѧѧذا بالنسѧѧبة للفقѧѧرة رقѧѧم   

 .) 0.44( والعامل الثالث 
 

 التوصيات التربوية والبحثية

ويوصѧي مطѧورو المقيѧاس ، بѧأن تجѧري دراسѧات لاحقѧة علѧى الصѧورة الأردنيѧة عѧن المقيѧاس وعلѧى              

لتوصل إلى المزيѧد ممѧن دلالات       عينات أردنية اآبر لتشمل محافظات المملكة الأخرى وذلك من أجل ا          

صدق وثبات المقياس، وفاعلية فقراتѧه ومѧن ثѧم التحليѧل العѧاملي فقѧرات المقيѧاس، وآѧذلك الѧى معѧايير                        

 .اردنية للمقياس، وتمكن من استخدامه بطريقة أآثر فاعلية في المستقبل
 

 المراجع العربية

، جمعيѧة عمѧال     )ي التربيѧة الخاصѧة    مقدمة فѧ  (الروسان، فاروق ، سيكولوجية الاطفال العاديين،        -١

 . ٢٠٠٦المطابع التعاونية، عمان ، 

 ستانفورد بينيه في صورة معدلة للبيئѧة  ٠تحديد المواقع العمرية لفقرات مقياس    "حداد، ياسمين،    -٢

 . ١٩٧٧، رسالة ماجستير غير منشورة، آلية التربية ، الجامعة الأردنية،عمان،" الاردنية



 

 ١٤٣

وير قائمѧѧة مفѧѧردات مقيѧѧاس سѧѧتانفورد بينيѧѧه فѧѧي صѧѧورة معدلѧѧة للبيئѧѧة         تطѧѧ" الزعبѧѧي، رفعѧѧة،   -٣

 . ١٩٧٧، رسالة ماجستير غير منشورة، آلية التربية ، الجامعة الأردنية، عمان،"الاردنية

دلالات صѧѧѧدق وثبѧѧѧات الصѧѧѧورة الأردنيѧѧѧة، مقيѧѧѧاس سѧѧѧتانفورد بينيѧѧѧه الѧѧѧذآاء، " العلѧѧѧي، نصѧѧѧر،  -٤

، رسالة ماجستير غير منشѧورة آليѧة التربيѧة،          " لتجريبية في المرحلة ا   LM الصورة   ١٩٦٠مراجعة،  
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 الكشف عن الموهوبين متدني التحصيل الدراسي
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 عمر هارون الخليفة،. د. أ

 وزارة العلوم والتقانة، السودان

 

 صلاح الدين فرح عطا االله. د

  جامعة النيلين، السودان
  :ملخص الدراسة

هѧѧدفت الدراسѧѧة الحاليѧѧة للكشѧѧف عѧѧن الموهѧѧوبين متѧѧدني التحصѧѧيل الدراسѧѧي مѧѧن بѧѧين تلاميѧѧذ   

اختبѧѧѧار : الثانيѧѧѧة قѧѧѧي مѧѧѧدارس القѧѧѧبس بولايѧѧѧة الخرطѧѧѧوم، تѧѧѧم تطبيѧѧѧق أدوات الدراسѧѧѧة وهѧѧѧي  الحلقѧѧѧة 

الرياضѧѧيات، واختبѧѧارات التحصѧѧيل الدراسѧѧي، واختبѧѧار المصѧѧفوفات المتتابعѧѧة المعيѧѧاري، واختبѧѧار   

 طفѧѧѧѧلا ٩٥٥، وقائمѧѧѧѧة تقѧѧѧѧديرات المعلѧѧѧѧم لسѧѧѧѧمات الموهѧѧѧѧوبين، علѧѧѧѧى    الإبѧѧѧѧداعيالѧѧѧѧدوائر للتفكيѧѧѧѧر  

 .سنة) ١٢ - ٨(إناث، وتراوحت أعمارهم بين %) ٤٧٫١(ذآور، و%) ٥٢٫٩(منهم

من الموهوبين متدني التحصيل الدراسي، وذلك فѧي عينѧة   %) ١٥(عن نسبة  الدراسة  آشفت

بحѧدود ثقѧة    %) ٢(، وقد آانت نسبتهم في العينѧة الكليѧة          %)٢٢ -% ٨(الموهوبين بحدود ثقة قدرها     

بѧѧانحراف ) ٥٤٫٠٤(اتهم فѧѧي الإبѧѧداع ، بينمѧѧا آѧѧان متوسѧѧط درجѧѧ %)٣ -% ١(فѧѧي المجتمѧѧع قѧѧدرها  

 ). ٨٫٣٧(معياري قدره
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 المقدمة

 مѧѧرة بجامعѧѧة جѧѧونز هѧѧوبكنز بالولايѧѧات    لأولظهѧѧرت قضѧѧية الموهѧѧوبين متѧѧدني التحصѧѧيل    

) . ٢٠٠٢الزيѧѧات ، (علѧѧي يѧѧد نخبѧѧة مѧѧن علمѧѧاء التربيѧѧة الخاصѧѧة   ) ١٩٨١(المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة عѧѧام  

عة لدى الموهوبين فقѧد أشѧارت الدراسѧات إلѧى أن مѧن              ويعتبر التحصيل المتدني من المشكلات الشائ     

مѧѧن الѧѧذين يتسѧѧربون مѧѧن %) ٢٠ -%١٠(مѧѧن الموهѧѧوبين متѧѧدني التحصѧѧيل ، ومѧѧن %) ٥٠ – ١٥(

 ) . Rimm, 1987(يترآون الدراسة بها يقعون في عداد مرتفعي الذآاء  أو المدرسة العليا

تحصѧѧѧيل بأنѧѧѧه هѧѧѧو الموهѧѧѧوب متѧѧѧدني ال) ٢٠٠٤(و سѧѧѧليمان ) أ١٩٩٩(جѧѧѧروان وقѧѧѧد عѧѧѧرف 

ولكѧن تحصѧيله الدراسѧي أقѧل مѧن      ) ذآاءاً مرتفعاً( قدرة عقلية عالية  أو الطالب الذي يمتلك استعداداً

أنهѧم ينحرفѧون   ) ٢٠٠٤(، بينمѧا تѧرى سѧلفرمان    المستوى المتوقع لمن هم في مسѧتوى قدرتѧه العقليѧة         

دنى التحصѧيل عارضѧاً      وقѧد يكѧون تѧ      درجة واحدة تحت الوسط فѧي اختبѧارات التحصѧيل او الاداء ؛              

 ، آمѧا قѧد   )٢٠٠٣الحѧروب،   (أسѧرى وقѧد يكѧون متأصѧلاً مضѧى عليѧه سѧنوات        أو لظѧرف شخصѧي  

ويعѧرف بعѧض البѧاحثين    . شاملاً لجميع المواد الدراسѧية   أو يكون مقصوراً على مادة دراسية بعينها

المختزنѧѧة تѧѧدني التحصѧѧيل بأنѧѧه شѧѧرخ وفجѧѧوة وتنѧѧاقض بѧѧين أداء الطفѧѧل الدراسѧѧي المدرسѧѧي والطاقѧѧة 

عبѧѧد ؛ ١٩٨٨غنѧѧيم ، (الѧذآاء ، الإنجѧѧاز، نتѧѧائج الإبѧѧداع، أو بيانѧات الملاحظѧѧة   : لقدراتѧه الفعليѧѧة مثѧѧل  

ديفѧز و   ؛ ٢٠٠٠جلجѧل ،  ب؛  ١٩٩٩؛ جѧروان ،     ١٩٩٧آفѧافي ،     ؛   ١٩٨٩المعطي وعبد الѧرحمن،     

 .)٢٠٠٤؛ بهجات ، ٢٠٠٤ عبد االله،  ؛٢٠٠٢ سيسالم، ؛٢٠٠٢ ، ٢٠٠٠؛ العزة ، ٢٠٠١ريم ، 

 ,Challagher, 1991;  Whitmore(التعريف المهم لكل من  ) ١٩٩٨(وقد نقل الزيات 

القѧدرات   أو الإمكانѧات  أو توظيѧف الطاقѧات   أو لتѧدني التحصѧيل بأنѧه الفشѧل فѧي اسѧتخدام      ) 1985

العقلية للفرد في الوصول إلى المستوى التحصѧيلي أو الأآѧاديمي الملائѧم لمسѧتوى ذآائѧه أو قدراتѧه،                   

 ألتحصѧѧيلي الفعلѧѧي عѧѧن الأداء الأآѧѧاديمي أو ألتحصѧѧيليفѧѧاض الѧѧدال فѧѧي الأداء الأآѧѧاديمي أو أو الانخ

المتوقѧѧع، وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك يمكѧѧن افتѧѧراض أن تѧѧدني التحصѧѧيل يتمѧѧايز فѧѧي مسѧѧتواه مѧѧا بѧѧين التѧѧدني        

مѧدى الانحѧراف بѧين الأداء     أو  الشديد ، اعتمادا على درجѧة ألتحصيلي الخفيف ، والتدني ألتحصيلي

 .والأداء المتوقعالفعلي 

على ظѧاهرة تѧدنى التحصѧيل مصѧطلح الموهѧوبين ذوى التفѧريط       ) ٢٠٠٢(وقد أطلق الزيات   

 قلѧѧة الإنجѧѧاز الدراسѧѧي ، أمѧѧا )٢٠٠٣( و العطѧѧاس )١٩٩٩(التحصѧѧيلى ، بينمѧѧا يطلѧѧق عليهѧѧا الخليفѧѧة 
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ففضلت أن تطلق عليها ظѧاهرة التحصѧيل الدراسѧي المѧنخفض  ، وأشѧارت ديكسѧون               ) ١٩٨٨(غنيم  

إلى ستة أنماط من الموهوبين المعرضين للخطر مѧن بيѧنهم الطѧلاب الموهوبѧون            ) ٢٠٠٠(آخرون  و

 الموهوب متدني التحصيل في إطѧار البحѧث الحѧالي بأنѧه هѧو      انوقد عرف الباحث. المخفقون دراسياً  

ة أآثѧر بمعادلѧ   أو درجѧة ) ١٣٠(ذلك التلميذ أو التلميذة الذي يحصل على نسبة ذآاء انحرافية قѧدرها  

 الرياضѧيات،   الدراسѧي الكلѧي عѧدا     تيرمان وميريل ، وتقل درجته في الرياضيات ، أو في التحصيل            

 في ذلѧك إلѧى حѧد آبيѧر علѧى التعريѧف الѧذي قدمѧه                  ين، معتمد ) ٥٠(في آليهما عن الدرجة التائية      و  أ

وتحѧѧاول ) . Gagne, 1995(نقѧѧلا عѧѧن جانييѧѧه ) Benito and Moro, 1999(بينيتѧѧو ومѧѧورو 

 الموهѧѧوبين، الحاليѧѧة دراسѧѧة ومعرفѧѧة حجѧѧم ظѧѧاهرة تѧѧدني التحصѧѧيل الدراسѧѧي لѧѧدى الأطفѧѧال الدراسѧѧة

 .ضلاً عن نسبتها في مجتمع الدراسةف
 

 الخلفية النظرية للدراسة

يتسم الأطفال الموهوبون بأنهم يتعلمون بشكل أسرع من الآخرين وبشكل مختلف وآثيراً مѧا          

سѧية للعѧاديين لا يتوافѧق أسѧلوب التѧدريس فيهѧا مѧع               يوجد هؤلاء الأطفال الموهوبون فѧي فصѧول درا        

أسلوبهم السريع في التعلم ، ومن هنا قد تنبع مشكلة تدني التحصيل لأنهم يشѧعرون بالملѧل مѧن بѧطء                      

سبباً آخر وهو أن التحصيل     ) ١٩٨٢(والطحان  ) ١٩٨١(ويضيف آلّ من مرسي     . عملية التدريس   

 ، ولѧذلك    العѧاديين ب مستوى غالبية التلاميѧذ وهѧم        الدراسي مبني على المنهج المدرسي المصمم حس      

 آثير من الموهوبين فيه تحدياً لقѧدراتهم ومѧواهبهم ، فيѧؤثر ذلѧك علѧى دافعيѧتهم ويخفѧض مѧن                       لا يجد 

 ؛ ١٩٩٧آفѧѧافي ، ؛ ١٩٩٦أحمѧѧد، (ويѧѧذآر البѧѧاحثون . مسѧѧتوى أدائهѧѧم ، فيتѧѧدنى تحصѧѧيلهم الدراسѧѧي 

أسѧباباً  ) ٢٠٠٢ ؛ الشѧربيني وصѧادق،   ٢٠٠٢لزيات ، ؛ ا٢٠٠١عبيد،                 ؛   ٢٠٠١ديفز و ريم ،     

غيѧѧاب التقѧѧدير والاحتѧѧرام الفѧѧردي للطفѧѧل داخѧѧل  : المدرسѧѧية ) أ(أخѧѧرى متعѧѧددة لهѧѧذه الظѧѧاهرة منهѧѧا  

المدرسة ، المناخ المدرسي شديد التنافس ، الترآيز على التقييم الخارجي ، غياب المرونة وسيطرة               

 ѧѧلطون ،  المنѧѧاتذة المتسѧѧود ، الأسѧѧو  الجمѧѧيف  بينتѧѧجعة  ،  ويضѧѧر المشѧѧاهج غي)Benito, 2003 (

 ، التسѧѧلط الأسѧѧريالѧѧروح المعنويѧѧة الضѧѧعيفة للأسѧѧرة ، التفكѧѧك   : الأسѧѧرية ) ب(الخѧѧوف المدرسѧѧي  

ضѧغط الأقѧران   : الاجتماعية ) ج(والسيطرة من قبل الأبوين ، الحماية الزائدة وتمييع سلوك الأبناء      

ات ، اللامبالاة نحو المدرسة، سرعة الملل ، الضѧبط الشخصѧي            التدني في تقدير الذ   : الشخصية  ) د(
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بعѧѧض العوامѧѧل المدرسѧѧية مثѧѧل تѧѧأثير المعلѧѧم،     ) ٢٠٠٤(، ويضѧѧيف نصѧѧر االله  المتѧѧدني فѧѧي حيѧѧاتهم  

من عѧدة قѧراءت فѧي هѧذا المجѧال           ) ٢٠٠٢( جلجل   خلصت، و رسية، والمنهج المدرسي  دوالادارة الم 

الѧى  ، آمѧا اشѧارت      )هѧوم الѧذات، نقѧص الدافعيѧة، الكسѧل         مف(الى عدة اسباب نفسية لهذه الظاهرة مثل        

أن اضѧѧѧطراب القѧѧѧراءة  : عѧѧѧدة تحѧѧѧديات تѧѧѧؤدي الѧѧѧى التѧѧѧداخل فѧѧѧي  تشѧѧѧخيص هѧѧѧذه الظѧѧѧاهرة مثѧѧѧل       

يؤدي الى تدني التحصيل الدراسي لدى الموهوبين آما يوضح ذلك الدليل الاحصѧائي             ) الديسليكسيا(

التمييѧѧز بѧѧين التحصѧѧيل المѧѧنخفض الѧѧذي ، بالاضѧѧافة الѧѧى الفشѧѧل فѧѧي )DSM.Iv(التشخيصѧѧي الرابѧѧع 

   .يرجع الى قصور عصبي والتحصيل المنخفض الذي يرجع الى عوامل اخرى

أن الدراسات أثبتѧت أن ظѧاهرة تѧدني التحصѧيل الدراسѧي لѧدى       ) ٢٠٠١(وقد أآد ديفز و ريم  

المراحѧل  الموهوبين تظهر مبكراً لدى الѧذآور أآثѧر مѧن الإنѧاث أي فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة ، ثѧم فѧي                         

وقѧد فسѧرت نتѧائج هѧذه الدراسѧات بوجѧود خلѧل فѧي النظѧام                  . الدراسية اللاحقѧة قѧد تكثѧر لѧدى الإنѧاث            

التربѧѧوي حيѧѧث أن آѧѧل المعلمѧѧات فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة مѧѧن الإنѧѧاث ، آمѧѧا ان الفتيѧѧات قѧѧد يتعرضѧѧن  

 .لضغوط شديدة في المرحلة المتوسطة

 الدراسات السابقة

، )١٩٩٩(، وأشѧѧѧكناني )١٩٩٧(والحѧѧѧداد ، )١٩٨٨(غنѧѧѧيم : اطلѧѧѧع الباحثѧѧѧان علѧѧѧى دراسѧѧѧات

 ) ٢٠٠٥(والشامسѧي  ،  )٢٠٠٣(، والسѧيد   )Ziegler and Stoeger, 2003(وزيجلѧر واسѧتيوقر   

سنة وقد ) ١٦-١٤(طالبا تراوحت أعمارهم بين ) ٢٠٠(على ) ١٩٨٨(؛ و قد اشتملت دراسة غنيم  

جѧѧاز، ومقيѧѧاس الثقѧѧة بѧѧالنفس، ومقيѧѧاس القلѧѧق، طبѧѧق علѧѧيهم اختبѧѧار آاتѧѧل للѧѧذآاء، ومقيѧѧاس الѧѧدافع للإن

ومقيѧѧاس اتجاهѧѧات المعلمѧѧين نحѧѧو الطѧѧلاب آمѧѧا يѧѧدرآها الطѧѧلاب، ومقيѧѧاس العلاقѧѧات بѧѧين الوالѧѧدين،    

وقѧد آشѧفت النتѧائج عѧن وجѧود فѧروق دالѧة بѧين درجѧات                  . ومقياس العلاقات الاجتماعية بين الطلاب    

 عقليا مرتفعي التحصيل لجانѧب المجموعѧة   مجموعة المتفوقين عقليا منخفضي التحصيل والمتفوقين  

الأولى من حيѧث القلѧق ولجانѧب الثانيѧة مѧن حيѧث الѧدافع للإنجѧاز والثقѧة بѧالنفس، آمѧا اتضѧح وجѧود                            

فѧѧѧروق بينهمѧѧѧا أيضѧѧѧا فѧѧѧي اتجاهѧѧѧات المعلمѧѧѧين نحѧѧѧو الطѧѧѧلاب والعلاقѧѧѧات بѧѧѧين الوالѧѧѧدين والعلاقѧѧѧات   

 .ب لجانب المجموعة الثانيةالاجتماعية بين الطلا

تѧؤدي إلѧى التѧأخر فѧي التحصѧيل          إلѧى معرفѧة العوامѧل التѧي         ) ١٩٩٧(دراسѧة الحѧداد     وهدفت  

الدراسي من وجهѧة نظѧر المعلمѧين والتلاميѧذ أنفسѧهم، وتوصѧلت إلѧى وجѧود فѧرق دال إحصѧائياً فѧي                         
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عامل معاملة المعلم بين فئتي التأخر المؤقت والتأخر الدائم عندما يكون التأخر مѧن النѧوع العѧام مѧن                  

لتلاميذ، ولا يوجد فرق دال بين فئتي التأخر الدائم والتأخر المؤقت عندما يكѧون التѧأخر        وجهة نظر ا  

من النوع الخاص، ويوجد فرق دال إحصائياً في العادات الدراسية بين فئتي التأخر المؤقت والتأخر      

ئتѧي  بѧين ف  الدائم عندما يكون التأخر من النѧوع العѧام مѧن وجهѧة نظѧر المعلمѧين، ولا يوجѧد فѧرق دال                        

 .التأخر المؤقت والتأخر الدائم عندما يكون التأخر من النوع الخاص

إلѧѧى معرفѧѧة علاقѧѧة بعѧѧض المتغيѧѧرات غيѧѧر المعرفيѧѧة بالتѧѧدني  ) ١٩٩٩(أمѧѧا دراسѧѧة أشѧѧكناني 

والسمات وجهة الضبط الداخلي، ودافعية الانجاز،      (التحصيلي، وتوصلت الدراسة إلى أن متغيرات       

ارتبѧاط وثيѧق بѧالتفوق التحصѧيلي لغيѧر المتفѧوقين عقليѧاً، وأن ضѧعف                  آان لهѧا     )الوجدانية للشخصية 

                     .هذه العوامل ارتبط بتدني التحصيل بالرغم من التفوق في الذآاء

إلѧى التعѧرف علѧى فاعليѧة أحكѧام      فقѧد هѧدفت   ) Ziegler and Stoeger, 2003( دراسة أما

ميѧذ أنفسѧهم فѧي تشѧخيص تѧدني التحصѧيل الدراسѧي،              ثلاث مجموعات من الآبѧاء، والمعلمѧين، والتلا       

أنثѧى، مѧن تلاميѧذ      ) ١٦٥(ذآѧر، و  ) ١٥٢(مفحوصѧاً، مѧنهم     ) ٣١٧(ولتحقيق أهداف الدراسة شѧارك      

 ѧѧة الابتدائيѧادي  ة، المرحلѧѧة العѧѧفوفات المتتابعѧѧاس المصѧة مقيѧѧي الدراسѧѧتخدما فѧѧواس)SPM ( فѧѧللكش

لطلبѧة فقѧد آѧان علѧى تѧدريج خماسѧي بالنسѧب              عن الموهبة العقليѧة، أمѧا تقѧدير المجموعѧات لقѧدرات ا            

) ٩(على أنهѧم موهѧوبين، وأظهѧرت نتѧائج الدراسѧة أن             ) ٣٦(تم آشف   ،  المئوية، وفقاً لمنهج لكيرت   

على أنهم موهوبين بدرجة متوسѧطة آѧان        ) ٧٤(منهم متدني التحصيل الدراسي، آما تم الكشف عن         

ن أحكѧѧام   الآبѧѧاء فѧѧي تقѧѧدير متѧѧدني     مѧѧنهم متѧѧدني التحصѧѧيل، آمѧѧا أظهѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة أ      ) ١٦(

آمѧا ارتبطѧت    . التحصيل لدى الموهوبين آانت أفضل حالاً من تقديرات المعلمين أو التلاميذ أنفسѧهم            

وعلѧى العمѧوم فѧإن      . تقديرات المعلمѧين والتلاميѧذ ببعضѧها بدرجѧة متوسѧطة، وآѧذلك باختبѧار الѧذآاء                

نقѧѧاط الاختبѧѧار ممѧѧا يجعلهѧѧا عمليѧѧا غيѧѧر تقѧѧديرات المجموعѧѧات الѧѧثلاث آانѧѧت اقѧѧل بدرجѧѧة آبيѧѧرة مѧѧن  

 .صالحة لملاحظة وتقدير ظاهرة تدني التحصيل الدراسي لدى الموهوبين

الى التعرف على مدى شѧيوع صѧعوبات الѧتعلم الاآاديميѧة            ) ٢٠٠٣(وقد هدفت دراسة السيد     

 على عينة  لدى المتفوقين عقليا من تلاميذ الصف الثاني المتوسط بدولة الكويت، وتم اجراء الدراسة            

هѧѧي مصѧѧفوفات ريفѧѧن ، وقѧѧد اسѧتخدمت ثѧѧلاث أدوات  )تلميѧѧذ٤٩٦تلميѧѧذ، ٥٣١(، بواقѧѧع )١٠٢٧(مѧن  

المتتابعة المعياريѧة، ومقيѧاس تقѧدير الخصѧائص السѧلوآية لѧذوي صѧعوبات الѧتعلم، ومقيѧاس التقѧدير                     
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مѧن  % ١٦التشخيصي لصعوبات تعلم القراءة والكتابة والرياضيات، آشفت نتائج الدراسة أن نسبة            

) ٨١(مجمѧѧوع افѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة المفѧѧروزة المتفѧѧوقين عقليѧѧا منخفضѧѧي التحصѧѧيل والبѧѧالغ عѧѧددهم 

% ١٨٫٥لديهم صعوبات فѧي الكتابѧة وأن مانسѧبته     % ١٢٫٣لديهم صعوبات في القراءة ، وأن نسبة        

مѧن الѧذآور لѧديهم صѧعوبات تعلѧم          % ١٩٫٢لديهم صعوبات في الرياضيات ؛ آما بينت الدراسѧة ان           

في عينة الاناث، آما وجد أن نسѧبة الصѧعوبات فѧي الكتابѧة لѧدى الѧذآور                  % ١٠٫٣لقراءة مقابل   في ا 

% ١١٫٥لدى الاناث، وبالنسبة لصعوبة الرياضيات فقد آانت نسبة الذآور         % ٢٠٫٧مقابل  % ٧٫٧

 أي ان هنѧاك فѧروق ذات دلالѧة      ٠٫٠٥لدى الاناث، وآانت دلالѧة الفѧروق عنѧد مسѧتوى            % ٣١مقابل  

ن آلا الجنسين في نسب شيوع صعوبات التعلم الاآاديمية لصѧالح التلاميѧذ الѧذآور، آمѧا             احصائية بي 

آشفت الدراسѧة انѧه لاتوجѧد فѧروق ذات دلالѧة احصѧائية بѧين نسѧب شѧيوع أنمѧاط الصѧعوبات ونسѧبة                       

 . شيوع صعوبات التعلم الاآاديمية في القراءة والكتابة والرياضيات

شف عن مدى واتجاه الفروق بين المتفوقات عقليѧا         إلى الك ) ٢٠٠٥(وهدفت دراسة الشامسي    

مرتفعات التحصيل الدراسي عن الطالبات المتفوقات عقليا منخفضات التحصيل الدراسي فѧي ابعѧاد              

مفهѧѧوم الѧѧذات ومفهѧѧوم الѧѧذات الأآѧѧاديمي ومفهѧѧوم الѧѧذات العѧѧام، وأظهѧѧرت النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧروق فѧѧي    

ين مجموعتي الدراسة لصѧالح المتفوقѧات مرتفعѧات    مستوى مفهوم الذات الكلي، والأآاديمي والعام ب 

 . مفهوم الذات غير الأآاديمي بين مجموعتي الدراسةالتحصيل، وعدم وجود فروق في أبعاد 

يلاحظ أن معظم هذه الدراسات اهتمت بالجوانب غير المعرفيѧة لѧدى متѧدني التحصѧيل، آمѧا                  

      .رةتهتم بمعرفة بنسبة الموهوبين ، وتقدير حجم الظاهأنها لم 

 أهداف الدراسة

 .التعرف على نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في مجتمع الدراسة الحالية) ١(

التعѧѧѧرف علѧѧѧى نسѧѧѧبة الموهѧѧѧوبين متѧѧѧدني التحصѧѧѧيل الدراسѧѧѧي فѧѧѧي شѧѧѧريحة الاطفѧѧѧال         ) ٢(

 .الموهوبين

 .التعرف على متوسط درجات الابداع لهذه الفئة) ٣(

 منهج الدراسة

 مجتمع الدراسة
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 -٢٠٠٣فѧي العѧام الدراسѧي       م إجراء الدراسة في مدارس القبس الأساسية بولايѧة الخرطѧوم            ت

%) ٥٢ (٥٤٢ تلميѧذ مѧنهم      ١٠٤٢بلغ العدد الكلѧي      بين تلاميذ الحلقة الثانية في المدرسة،  و         ٢٠٠٤

وتشѧѧمل الحلقѧѧة الثانيѧѧة فѧѧي المدرسѧѧة تلاميѧѧذ وتلميѧѧذات     . مѧѧن الإنѧѧاث %) ٤٨ (٥٠٠مѧѧن الѧѧذآور، و  

% ١٨،١علѧѧѧى التѧѧѧوالي، وتلاميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذات الصѧѧѧف الخѧѧѧامس % ١٧،٨، %٢٠،٩ابѧѧѧع الصѧѧѧف الر

علѧى التѧوالي، وتتѧوزع      % ١٤،٣ و ١٣،٨على التوالي، وتلاميذ وتلميذات الصѧف السѧادس         % ١٥و

ولكن بلغ عدد التلاميذ الذين تم تطبيق أدوات الدراسة عليهم بالفعѧل             .  فصلا ٤١هذه المجموعة على    

واستبعدت البقية لأسѧباب تتعلѧق بالغيѧاب        . من مجتمع الدراسة الكلي   % ٩١،٧ مفحوصا بنسبة    ٩٥٥

 . أو عدم  إآمال تطبيق المقاييس المستخدمة أو قصور في المعلومات الديمغرافية

وتبلѧغ نسѧبة مѧن هѧم فѧي          .  سѧنة بالنسѧبة للѧذآور والانѧاث        ١٢- ٨وتترواح أعمار التلاميذ بѧين      

 سѧѧѧѧѧنة ١١، و%)٣٧،٨( سѧѧѧѧѧنوات ١٠، و%)٣٢،٧( سѧѧѧѧѧنوات ٩، و %)١٤،٢( سѧѧѧѧѧنوات ٨عمѧѧѧѧѧر 

وآان جميع المفحوصين في الدراسة     %). ٢،٥( سنة   ١٢، بينما نسبة من تبلغ أعمارهم         %)١٢،٨(

، %)٨٠،٣(مѧѧن ولايѧѧة الخرطѧѧوم الكبѧѧرى والتѧѧي تشѧѧمل مدينѧѧة الخرطѧѧوم التѧѧي نالѧѧت أعلѧѧى النسѧѧب      

الدراسѧة مѧن غيѧر      آما حوى مجتمع    %). ٧(، ومدينة أم درمان     %)١٢،٧(ومدينة الخرطوم بحري    

 من المعلمين ومرشدي الفصѧول تمѧت الاسѧتعانة بهѧم فѧي مرحلѧة الترشѧيحات                  ٤١التلاميذ على عدد    

المبدئية للأطفال الموهوبين فضلا عن ملء قائمة تقديرات المعلمين لصفات التلاميذ الموهوبين فѧي              

د المعلمѧѧات بينمѧѧا عѧѧد %) ٤٦،٣ (١٩وآѧѧان عѧѧدد المعلمѧѧين والمرشѧѧدين الѧѧذآور     . مرحلѧѧة الأسѧѧاس 

وتدرب غالبية هؤلاء المعلمين والمرشدين فѧي دورة معلѧم الموهѧوبين            %). ٥٣،٧ (٢٢والمرشدات  

 .٢٠٠٣الأولى التي عقدت في الخرطوم خلال شهر يناير 

 أدوات الدراسة

تѧѧѧم  تطبيѧѧѧق أدوات متعѧѧѧددة للكشѧѧѧف عѧѧѧن الأطفѧѧѧال الموهѧѧѧوبين شѧѧѧملت الرياضѧѧѧيات،     

ل الدراسي، ومقياس المصفوفات المتتابعة المعيѧاري آمقيѧاس         والعلامات المدرسية آمؤشر للتحصي   

للذآاء، ومقياس تورانس للرسم بالدوائر آاختبار للابѧداع، وقائمѧة تقѧديرات المعلѧم لصѧفات التلاميѧذ                  

 . الموهوبين 

 التحصيل الدراسي: أولا
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بالنسѧѧبة لمؤشѧѧر التحصѧѧيل الدراسѧѧي فقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخراج متوسѧѧط العلامѧѧات المدرسѧѧية ماعѧѧدا        

 ، آما تم استخراج درجات الرياضيات لكل تلميذ وتلميѧذة  ٢٠٠٤-٢٠٠٣لرياضيات للعام الدراسي  ا

وذلك لعѧدة أسѧباب مѧن بينهѧا عѧدم وجѧود اختبѧارات تحصѧيلية مقننѧة فѧي السѧودان بالنسѧبة للتحصѧيل                           

لѧى  واعتمدت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم في دليلها للكشف عن الموهѧوبين ع            . الدراسي

آمѧѧѧا تѧѧѧم التأآيѧѧѧد علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام هѧѧѧذه   ) ١٩٩٦صѧѧѧادق وآخѧѧѧرون، (مؤشѧѧѧر الاختبѧѧѧارات المدرسѧѧѧية  

؛ الروسѧѧѧان، ٢٠٠٢جѧѧѧروان، (الاختبѧѧѧارات المدرسѧѧѧية فѧѧѧي عѧѧѧدد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات الاقليميѧѧѧة، مѧѧѧثلا،   

ولحساب المؤشرات الاحصائية تم حساب معامѧل الاسѧتقرار للرياضѧيات آمقيѧاس لدرجѧة               ). ١٩٩٦

 -  ٠٫٦٤ ، بينمѧا تراوحѧت درجѧات الصѧدق الѧذاتي بѧين       ٠٫٩٧  - ٠٫٤١حت بين   الثبات والتي تراو  

،  بينمѧѧا  ٠٫٩٨  - ٠٫٦٦أمѧѧا معامѧѧل الاسѧѧتقرار بالنسѧѧبة للعلامѧѧات المدرسѧѧية فتراوحѧѧت بѧѧين  . ٠٫٩٨

  . ٠٫٩٩ – ٠٫٨١تراوحت درجات الصدق الذاتي للاختبارات المدرسية بين 

 ريثانيا مقياس المصفوفات المتتابعة المعيا

بالنسѧѧبة لهѧѧذا المقيѧѧاس فقѧѧد تѧѧم تطبيقѧѧه وتعييѧѧره فѧѧي آثيѧѧر مѧѧن الѧѧدول العربيѧѧة ، مѧѧثلا ، العѧѧراق 

واسѧѧتخدم المقيѧѧاس بصѧѧفة  . )١٩٧٩أبѧѧو حطѧѧب،  (، والسѧѧعودية )١٩٨٢الѧѧدباغ وطѧѧارق وآومايѧѧا،  (

خاصة للكشف عن الأطفال الموهوبين في أربع دول عربية هي الامارات وتونس والعراق ومصѧر            

بالنسѧبة  ) ٢٠٠٢،  ٢٠٠١الخطيب والمتوآل،   (، وتم تعييره في السودان      )١٩٩٦ون،  صادق وآخر (

، والانѧاث بنسѧبة    % ٤٥،٦ مفحوصا من الذآور بنسѧبة       ٦٨٧٧ سنة لعينة بلغت     ٢٥-٩للفئة العمرية   

 ، بينمѧا    ٠٫٩٦ - ٠٫٨٣وترواحت معاملات الثبات بالتجزئة النصفية للفئات العمرية بѧين          %. ٥٤،٤

 بمسѧѧتوى دلالѧѧة ٧٣،٢ – ٣٧،٨للمقارنѧѧات الطرفيѧѧة تبعѧѧا للأعمѧѧار الزمنيѧѧة  بѧѧين ) ت(تراوحѧѧت قѧѧيم 

)٠٫٠٠١.( 

 مقياس التفكير الابتكاري: ثالثا

 ,Torrance, 1966(   بالنسبة لهذا المقياس فقد تم تطبيق مقياس الرسم بالدوائر لتѧوارنس 

ة أنشѧطة هѧي تكѧوين    والتي تتكѧون مѧن ثلاثѧ   ) ب(فإنه يحتوي على الصورة الشكلية ) 1969 ,1968

فقد تѧم اسѧتخدام المقيѧاس فѧي الدراسѧة الحاليѧة والتѧي أوصѧت                 . الصورة، وتكملة الخطوط ، والدوائر    

المنظمѧѧة العربيѧѧة للتربيѧѧة والثقافѧѧة والعلѧѧوم باسѧѧتخدامه آمѧѧا طبѧѧق فѧѧي الامѧѧارات، والعѧѧراق، وتѧѧونس    

ويѧѧة، والمنظѧѧور، ويعتبѧѧر أآثѧѧر الأنشѧѧطة حريѧѧة آمѧѧا أنѧѧه يحѧѧرر المفحѧѧوص مѧѧن أفكѧѧار الزا   . ومصѧѧر
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صѧادق وآخѧرون،    (ويقيس ثلاثة أبعاد للابداع وهي الطلاقة والأصѧالة والمرونѧة           . والامتداد المكاني 

 مفحوصѧا مѧن الѧذآور       ٤٩وفي السودان، تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية قوامهѧا           ). ١٩٩٦

، والمرونѧѧة ) ٠٫٧٨(والإنѧѧاث لقيѧѧاس درجѧѧة الثبѧѧات بѧѧين المصѧѧحح الأول والثѧѧاني بالنسѧѧبة للطلاقѧѧة     

وبلغت درجات الصدق الѧذاتي للمقيѧاس       ).  ٠٫٩٣(،  والدرجة الكلية     .)٠٫٩٢(، والأصالة   ) ٠٫٨٣(

  وآانѧت العلاقѧة الارتباطيѧة بѧين مقيѧاس الѧدوائر والطلاقѧة فѧي مقيѧاس ولاش وآوجѧان           ٠٫٩٦الكلي  

اس فѧي مسѧتوى دلالѧة       ، وآانت جميع الارتباطات الداخلية بين أبعاد المقي       ) ٠٫٠٥(دالة عند مستوى    

)٠٫٠١.( 

 قائمة تقدير المعلم لصفات التلاميذ الموهوبين: رابعا

اسѧѧتخدمت هѧѧذه النوعيѧѧة مѧѧن القѧѧوائم للكشѧѧف عѧѧن الأطفѧѧال الموهѧѧوبين فѧѧي مصѧѧر ، وتѧѧونس،   

 سمة تعالج الجوانѧب المعرفيѧة   ٣٧وتشمل القائمة ). ١٩٩٦صادق وآخرون، (والامارات، والعراق   

وبلغت درجة معامل الثبات لقائمة التقديرات من خѧلال       . الاجتماعية للموهوب والدافعية والمزاجية و  

، ومعامل ألفا آرونباخ    )٠٫٩٧(، ومعادلة جتمان    )٠٫٩٨(التجزئة النصفية تعديل سبيرمان وبراون      

فضلا عن ذلك تميزت القائمة بدرجات عالية من صدق الاتساق الداخلي من خلال ارتبѧاط         ) ٠٫٧٥(

نتѧѧائج صѧѧدق المقارنѧѧات الطرفيѧѧة للقائمѧѧة علѧѧى قѧѧدرة عاليѧѧة   وآشѧѧفت . لكليѧѧة للقائمѧѧةالبنѧѧود بالدرجѧѧة ا

وآان ). ٠٫٠٠١(للتمييز بين المجموعات الطرفية عند تطبيقه في مجتمع الدراسة في مستوى دلالة             

معامل الارتباط بين القائمة ومقياس السمات السلوآية للطلبة الموهوبين لرينزولي في مستوى دلالة             

)٠٫٠١  .( 

  الدراسةإجراءات

ѧѧو  بѧѧن أول يوليѧѧرة مѧѧي الفتѧѧة فѧѧق أدوات الدراسѧѧل ٢٠٠٣دأ تطبيѧѧف أبريѧѧى منتصѧѧ٢٠٠٤ حت .

وساهم في جمع البيانات مجموعة من المتطوعين المؤهلين في مجال علم النفس والذين تلقوا تدريبا               

متقدما في ورشة خاصة للقياس النفسي نظمتها الجمعية النفسية السودانية بمباني جامعة الأحفѧاد بѧأم     

، بالاضافة لمجموعة من المرشدات النفسيات بمؤسسة الخرطѧوم للتعلѧيم           ٢٠٠٣مان خلال يونيو    در

وتمت الاستعانة بمختصي شؤون التلاميذ في الحصول على البيانѧات الديمغرافيѧة للتلاميѧذ              . الخاص

 .  من خلال سجلاتهم المدرسية



 ١٥٣

 إلѧى   ٤٠تطبيقѧه حѧوالي       تم تطبيق مقياس المصفوفات المتتابعة أولا آمقياس قѧوة واسѧتغرق            

وبخصوص قائمة تقديرات المعلم لصѧفات      .  دقائق   ١٠ دقيقة، بينما تم تطبيق مقياس الدوائر في         ٨٠

الموهوبين فقد تم توجيه خطاب لكل مرشد فصل بأن يملأ قائمة التقديرات وفقا لخبراته مع التلاميѧذ                 

المرشدين بخصوص الكشѧف عѧن       من المعلمين و   ٤٣وسبق أن نظمت ورشة تدريبية بالنسبة لعدد        . 

 بѧالخرطوم وقѧѧد وظفѧѧوا خبѧراتهم المنالѧѧة فѧي عمليѧѧة التقѧѧديرات    ٢٠٠٣التلاميѧذ الموهѧѧوبين فѧي ينѧѧاير   

وتѧم تفريѧغ البيانѧات المجموعѧة تمهيѧدا لاجѧراء       . فضلا عن ذلك آان هناك تجاوب إيجѧابي مѧن قѧبلهم           

 .  لوم الاجتماعيةالتحليل الاحصائي لها بالاستعانة بحزمة البرامج الاحصائية للع

 نتائج الدراسة

 نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في مجتمع الدراسة الحالية) ١( 

قѧѧѧام الباحѧѧѧث بمراجعѧѧѧة الѧѧѧدرجات التائيѧѧѧة للتلاميѧѧѧذ فѧѧѧي التحصѧѧѧيل الكلѧѧѧي دون الرياضѧѧѧيات ، 

لѧѧة والرياضѧѧيات ، واسѧѧتخرج نسѧѧبة الѧѧذآاء مѧѧن درجѧѧات مقيѧѧاس المصѧѧفوفات المتتابعѧѧة العѧѧادي بمعاد 

درجѧة  ) ١٣٠(تيرمان وميريل ،  وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ أخذ الذين تزيد نسبه ذآائهم عѧن                 

 فѧي التحصѧيل الكلѧي دون الرياضѧيات أو فѧي الرياضѧيات عѧن الدرجѧة          تقل درجѧاتهم  بمقياس رافن و  

 ) :١(كانت درجاتهم آما يلي في جدول ف) ٥٠(التائية 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ١٥٤

 )١(جدول 

  للموهوبين متدني التحصيل في الرياضيات والتحصيل الكلي  الدرجات التائية

 والذآاء ونسب ذآائهم 

نسب 

الذآاء 

الانحرافية

الدرجات 

التائية 

للابتكارية

الدرجات 

التائية 

 للذآاء

الدرجات 

التائية 

للرياضيات

الدرجات التائية  

للتحصيل الكلي 

 عدا الرياضيات

 الرقم النوع الصف

١٣٢٫٤٨  ١ ذآر ٤ ٥٠٫٩ ٤٧٫٣ ٧٠٫٣ ٥٧٫٢

١٤٠٫١٦  ٢ ذآر ٥ ٦٠ ٤٧٫٨ ٧٥٫١ ٤٢٫٥

١٤٣٫٣٦  ٣ ذآر ٦ ٤٥٫٨ ٤٨ ٧٧٫١ ٤٤٫١

١٣٤٫٥٦  ٤ انثى ٦ ٥٤٫٢ ٤١٫٧ ٧١٫٦ ٧٢

١٣١٫٦٨  ٥ ذآر ٦ ٤٩٫٥ ٥٤٫٩ ٦٩٫٨ ٥٤

١٣٧٫٤٤  ٦ ذآر ٦ ٤٩٫٦ ٣٣ ٧٣٫٤ ٥٩

١٣٣٫١٢  ٧ ذآر ٦ ٤٣٫٥ ٣٦٫٧ ٧٠٫٧ ٥٧٫٣

١٣٠٫٢٤  ٨ ذآر ٦ ٣٨٫٧ ٤٠٫٨ ٦٨٫٩ ٤٧٫٣

١٣٢٫٤٨  ٩ ذآر ٤ ٥٥٫٧ ٤٠٫٧ ٧٠٫٣ ٦٢٫٤

١٣٤٫٠٨  ١٠ ذآر ٤ ٤٣٫٣ ٣٧٫٣ ٧١٫٣ ٤٥٫٧

١٣٣٫١٢  ١١ ذآر ٥ ٤٧ ٤٨٫١ ٧٠٫٧ ٤٣٫٩

١٣٧٫٤٤  ١٢ ذآر ٥ ٥٣٫٩ ٤٦٫٩ ٧٣٫٤ ٦٣٫٤

 ١٣ ذآر ٦ ٤٦ ٤٥٫٥ ٧٢٫٥ ٤٨٫٥ ١٣٦

١٣٢٫٤٨  ١٤ ذآر ٦ ٤٥٫٦ ٤٧٫٩ ٧٠٫٣ ٦٠

١٣٣٫١٢  ١٥ أنثى ٥ ٤٥٫٩ ٥٨٫١ ٧٠٫٧ ٥١٫٦

١٣١٫٠٤  ١٦ أنثى ٤ ٤٥٫٧ ٥٨٫٧ ٦٩٫٤ ٥٥٫٨

        

قام الباحث باستخراج النسب من مجموع  الموهوبين ومن عينة الدراسة الكلية، للتأآѧد مѧن مѧدي شѧيوع الظѧاهرة،                      

 ):٢(كانت النتائج آما في الجدول ف

 

 

 



 ١٥٥

 )٢(جدول 

حدود الثقة لكل نسبة بمجتمع  التكرارات والنسب المئوية للموهوبين متدني التحصيل تبعاً للمستوي الصفي و

 %)٩٥(البحث بحدود ثقة 

 

حدود الثقة للنسبة في المجتمع  من بيانات البحث

الحد الأعلى 

للنسبة المئوية

الحد الأدنى 

للنسبة 

 المئوية

النسبة 

 المئوية

حجم 

المجموع

 ة

 التكرار

المستوى 

 الصفي

 النوع

 الرابع ٣ ٢٠٠ %٢ %صفر %٤

 الخامس ٣ ١٧٣ %٢ %صفر %٤

 السادس ٧ ١٣٢ %٥ %صفر %٢٢

 مجموع البنين ١٣ ٥٠٥ %٣ %٢ %٤

 البنين

 الرابع ١ ١٧٠ %١ %صفر %٢

 الخامس ١ ١٤٣ %١ %صفر %٣

 السادس ١ ١٣٧ %١ %صفر %٣

 مجموع البنات ٣ ٤٥٠ %١ %صفر %٢

 البنات

 الرابع ٤ ٣٧٠ %١ %صفر %٢

 الخامس ٤ ٣١٦ %١ %صفر %٢

 السادس ٨ ٢٦٩ %٣ %١ %٥

النوعان 

 معاً

المجموع الكلي ١٦ ٩٥٥ %٢ %١ %٣  

 

 نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في شريحة الاطفال الموهوبين) ٢(

 

 

 

 

 

 



 ١٥٦

 )٣(جدول 

التكرار والنسب المئوية للموهوبين متدني التحصيل تبعاً للنوع والمستوي الصفي وحدود الثقة  لكل نسبة من 

 %)٩٥(بين بمستوي ثقة هذه  النسب بمجتمع الموهو

 

حدود الثقة للنسبة في المجتمع  من بيانات البحث

الحد الأعلى 

 المئويةللنسبة

الحد الأدنى 

للنسبة 

 المئوية

النسبة 

 المئوية

حجم 

 المجموعة

 التكرار

المستوى 

 الصفي

 النوع

 الرابع ٣ ١٧ %١٨ %صفر %٣٦

 الخامس ٣ ١٩ %١٨ %صفر %٣٢

 السادس ٧ ١٩ %١٦ %٤١ %٥٩

مجموع  ١٣ ٥٥ %٢٤ %١٣ %٣٥

 البنين

 البنين

 الرابع ١ ١٩ %٥ %صفر %١٥

 الخامس ١ ٢٠ %٥ %صفر %١٥

 السادس ١ ١٦ %٦ %صفر %١٨

مجموع  ٣ ٥٥ %٥ %صفر %١١

 البنات

 البنات

 الرابع ٤ ٣٦ %١١ %١ %٢١

 الخامس ٤ ٣٩ %١٠ %١ %١٩

 السادس ٨ ٣٥ %٢٣ %٩ %٣٧

المجموع  ١٦ ١١٠ %١٥ %٨ %٢٢

 الكلي

النوعان 

 معاً

 

 

 

 

 



 ١٥٧

 التعرف على متوسط درجات الابداع لهذه الفئة) ٣(
 )٤(جدول  

                           درجات الابداع لدى متدني التحصيل

الدرجات 

التائية 

للابتكارية

 الرقم النوع الصف

 ١ ذآر ٤ ٥٧٫٢

 ٢ ذآر ٥ ٤٢٫٥

 ٣ ذآر ٦ ٤٤٫١

 ٤ انثى ٦ ٧٢

 ٥ ذآر ٦ ٥٤

 ٦ ذآر ٦ ٥٩

 ٧ ذآر ٦ ٥٧٫٣

 ٨ ذآر ٦ ٤٧٫٣

 ٩ ذآر ٤ ٦٢٫٤

 ١٠ ذآر ٤ ٤٥٫٧

 ١١ ذآر ٥ ٤٣٫٩

 ١٢ ذآر ٥ ٦٣٫٤

 ١٣ ذآر ٦ ٤٨٫٥

 ١٤ ذآر ٦ ٦٠

 ١٥ أنثى ٥ ٥١٫٦

 ١٦ أنثى ٤ ٥٥٫٨

 

 

 

 

 

 



 ١٥٨

 )٥(جدول 

  لدى متدني التحصيل للابداعالمؤشرات الاحصائية

الانحراف  الوسط الحسابي المدى العدد

 معياريال

٨٫٣٧ ٥٤٫٠٤ ٢٩٫٥ ١٦ 

 

 مناقشة النتائج

أن نسѧѧѧبة الموهѧѧѧوبين متѧѧѧدني التحصѧѧѧيل مѧѧѧن بѧѧѧين   ) ٣(والجѧѧѧدول ) ٢(يلاحѧѧѧظ مѧѧѧن الجѧѧѧدول  

بحѧدود  %) ٢(، ونسبتهم من مجتمع البحث الكلي       %)٢٢-%٨(بحدود ثقة   % ١٥الموهوبين  بلغت    

 متدني التحصيل لاميذ الموهوبين ،ولكنها تشير إلى وجود نسبة من الت%) ٣-%١(ثقة 

ظهѧѧرت قضѧѧية الموهѧѧوبين متѧѧدني التحصѧѧيل لأول مѧѧرة بجامعѧѧة جѧѧونز هѧѧوبكنز بالولايѧѧات        

 ويتمѧѧور توقѧѧد قѧѧدر. علѧѧي يѧѧد نخبѧѧة مѧѧن علمѧѧاء التربيѧѧة الخاصѧѧة  ) ١٩٨١(المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة عѧѧام 

)Whitmore,1981 (    إن أآثر من)على الأقل من الموهوبين عقلياً هم من ذوي التحصيل         %) ٢٠

هѧذه  ) ١٩٨٣( الأمريكيѧة    المتحѧدة ني ، بينما قدر مكتب التربية للامتيѧاز والتفѧوق فѧي الولايѧات               المتد

مѧن المتفѧوقين السѧود هѧم مѧن      %) ٤٦ (أن) Ford , 1995(، وأآد فѧورد  %) ٥٠(النسبة بأآثر من 

 ) .٢٠٠٢الزيات ، (ذوي التفريط التحصيلي 

 

 : اتفقت نتيجة البحث الحالي  مع نتائج دراسات 

     (Kerr, 1997, 1995; Shaw, 1960; McCuen, 1960; Richert, 1991; 

Rimm, 1995 (  مѧѧز وريѧѧا ديفѧѧي أوردهѧѧالت)وبين   ) ٢٠٠١ѧѧذآور الموهѧѧبة الѧѧا نسѧѧت فيهѧѧي آانѧѧوالت

آمѧا آѧان   . متدني التحصيل في المرحلѧة الابتدائيѧة أآثѧر مѧن الإنѧاث الموهوبѧات متѧدنيات التحصѧيل                

     ѧين دراسѧحاً وبѧا واضѧرق بينهѧتيوجر   الفѧر واسѧة زيجل)Ziegler and Stoeger , 2003 (  يѧالت

آمѧا تتفѧق نتيجѧة هѧذا        . في مجتمع الدراسة  %) ٢٥(وجدت أن نسبة الموهوبين متدني التحصيل تبلغ        

التѧي وجѧدت نسѧبة الموهѧوبين     ) Pejanto & Birch , 1959(البحث مѧع دراسѧة بيجѧانتو وبيѧرش     

 %).١٠(متدني التحصيل من بين الموهوبين هي 



 ١٥٩

 علѧي الموهѧوبين عقليѧا    أجريѧت أن الدراسات والبحوث التي ) Rimm , 1987(وأآدت ريم 

من الموهѧوبين عقليѧاً ذوي تحصѧيل متѧدني ومѧن            %) ٥٠-%١٥( من   أن أثبتتذوي تدني التحصيل    

من الѧذين يتسѧربون مѧن  المدرسѧة العليѧا أو يترآѧون الدراسѧة بهѧا يقعѧون فѧي عѧداد                         %) ٢٠-%١٠(

ويلاحѧѧظ أن غالبيѧѧة تلѧѧك النسѧѧب المشѧѧار إليهѧѧا أعѧѧلاه آانѧѧت فѧѧي   . رات العقليѧѧة  القѧѧدأوشѧѧديدي الѧѧذآاء 

دراسات وبحѧوث أجريѧت فѧي المجتمѧع الأمريكѧي أو فѧي مجتمعѧات غربيѧة عمومѧاً، آمѧا يلاحѧظ أن                         

،  وفѧѧي %)٢٢-%٨( النسѧѧبة فѧѧي مѧѧدارس القѧѧبس أقѧѧل نسѧѧبياً ، حيѧѧث آانѧѧت فѧѧي مجتمѧѧع الموهѧѧوبين    

هذا الاختلاف في انتشѧار الظѧاهرة يعѧود إلѧى طبيعѧة المجتمعѧين               ولعل  %) . ٣-%١(المجتمع الكلي   

المختلفة إلى حد آبير ، فالمجتمعات فردية تنافسية في الغرب بينما هي جماعية تعاونية فѧي الشѧرق                  

، وإيقاع الحياة في مجتمعنا الشرقي يسير بوتيرة ثابتة نسبياً مما يؤدي إلى قلة المشكلات التي يѧنجم             

يل لدى الموهѧوبين ، آمѧا أن النظѧام الأسѧري مѧا زال متماسѧكا فѧي مجتمعنѧا ، فقѧد                        عنها تدني التحص  

أثبتت آثير من الدراسات أن تدني التحصيل الدراسي لدي الموهوبين ، ينتج عن المشكلات النفسѧية                

.  التي تحيط بالموهوب فѧي بيئتѧه الأسѧرية أو المدرسѧية أو الشخصѧية                 الأسرية، أو الاجتماعية ، أو      

ذه النسب القليلة لظاهرة تدني التحصѧيل ربمѧا تشѧير لتمتѧع الأطفѧال فѧي المدرسѧة ببيئѧة آمنѧة                       ولكن ه 

ومستقرة، ويجدون عناية أآثر مما أدى للحد مѧن ظѧاهرة تѧدني التحصѧيل لѧدى الموهѧوبين، ويتعѧزز                 

بѧѧأن المدرسѧѧة تلعѧѧب دوراً مهمѧѧا فѧѧي تطѧѧور مشѧѧكلة تѧѧدني ) ب١٩٩٩(هѧѧذا التفسѧѧير بمѧѧا أآѧѧده جѧѧروان 

 قѧد   لأنهѧا ولكن هذه النسب الموجودة رغم صѧغرها لا يجѧب الاسѧتهانة بهѧا؛               .  لدى التلاميذ    التحصيل

 . تكون سببا في الحد من تفجر طاقات خلاقة لدى الموهوبين
 

  التوصيات

إجراء دراسة حالة للأطفال الموهوبين متدني التحصيل الدراسي المكتشفين في هذه الدراسة      

، والتمييѧѧز بѧѧين القصѧѧور النѧѧاتج لقصѧѧور النѧѧاتج لقصѧѧور عصѧѧبي، هملمعرفѧѧة مسѧѧببات هѧѧذا التѧѧدني لѧѧدي

 .والقصور الناتج من عوامل أخرى

ضرورة وجود مرشدين نفسيين مدربين للتعامل مѧع هѧذه الحѧالات، وآѧذلك شѧرح أبعѧاد هѧذه                  

 .الظاهرة للمعلمين ، ليكون لهم دور في السيطرة على هذه الحالات

 .صيل ليكون لهم دور مكمل للمرشد والمعلمتوعية الأسر عن أبناءهم متدني التح



 ١٦٠

 قائمة المراجع
 

 :المراجع العربية: اولاً

تقنѧѧين اختبѧѧار المصѧѧفوفات المتتابعѧѧة المعيѧѧاري علѧѧى البيئѧѧة  ). ١٩٧٩( أبѧѧو حطѧѧب، فѧѧؤاد وآخѧѧرون -

 .مطبوعات مرآز البحوث التربوية والنفسية: مكة. السعودية

 . الطبعѧѧة الأولѧѧي  . غيѧѧر العѧѧاديين لاسѧѧر الأطفѧѧال  الإرشѧѧاد النفسѧѧي  ) . ١٩٩٦. (  أحمѧѧد، مصѧѧطفي -

 .عالم الكتب: القاهرة 

 . المѧѧѧѧدخل إلѧѧѧѧى تعلѧѧѧѧيم ذوي الصѧѧѧѧعوبات التعليميѧѧѧѧة والموهوبيѧѧѧѧـن   ) . ١٩٩٣. ( اخضѧѧѧѧر، فوزيѧѧѧѧة  -

 .مكتبة التوبة: الرياض 

 : ترجمѧѧѧة . إرشѧѧѧاد الآبѧѧѧاء ذوي الأطفѧѧѧال غيѧѧѧر العѧѧѧاديين     ) . ١٩٩٦. ( إسѧѧѧتيوارت ، جѧѧѧاك سѧѧѧي   -

 .النشر العلمي والمطابع بجامعة الملك سعود: الرياض . د الأغبري وفريدة آل مشرف عبد الصم

العوامل النفسية المرتبطة بضعف التحصيل للمتفوقين عقليا، والتفѧوق         ). ١٩٩٩.( أشكناني، شهاب  -

دراسة استكشѧافية لأثѧر متغيѧرات وجهѧة الضѧبط ، ودافعيѧة الانجѧاز ،                : الأآاديمي لمنخفضي الذآاء    

: رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة ، جامعѧѧة الخلѧѧيج العربѧѧي    . السѧѧمات الوجدانيѧѧة الشخصѧѧية وبعѧѧض 

 . البحرين

. الطبعѧѧة الاولѧѧى . أسѧѧاليب الѧѧتعلم للاطفѧѧال ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة   ). ٢٠٠٤.( بهجѧѧات، رفعѧѧت -

 .عالم الكتب: القاهرة

 دار الكتѧѧѧاب : انعمѧѧѧ. طبعѧѧѧة الأولѧѧѧىال. الموهبѧѧѧة والتفѧѧѧوق والإبѧѧѧداع ) . أ١٩٩٩. ( جѧѧروان، فتحѧѧѧي -

 .الجامعي

 ،  ٤الطفولة ، مجلة  . ين والمتفوقين ومشكلاتهم    حاجات الطلبة الموهوب  ) . ب١٩٩٩( .ــــــــــــــــ   -

٣٦-٢٣. 

. الأولѧى  الطبعѧة   .   والمتفوقين ورعѧايتهم     أساليب الكشف عن الموهوبين   ) . ٢٠٠٢( .ــــــــــــــــ   -

 .لتوزيعدار الفكر للطباعة والنشر وا: عمان 

 .دار النهضة: القاهرة. علم النفس التربوي المعاصر) . ٢٠٠٠. ( جلجل، نصرة-
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: آفѧر الشѧيخ   . قراءات حѧول الموهوبѧون ذوي العسѧر القرائѧي الديسليكسѧيا           ). ٢٠٠٢ (. ــــــــــــــــ   -

 .آلية التربية، جامعة طنطا

دراسѧѧة تحليليѧѧة لأراء :" الѧѧذآاءالتѧѧأخر التحصѧѧيلي لѧѧدى التلاميѧѧذ مرتفعѧѧي ). ١٩٩٧.( الحѧѧداد، إقبѧѧال-

رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة ، جامعѧѧة  ". المعلمѧѧين والتلاميѧѧذ بالمرحلѧѧة المتوسѧѧطة بدولѧѧة الكويѧѧت 

 .   البحرين: الخليج العربي

ورقة . أهي فئة جديدة غير مكتشفة؟    : الموهوبين ذوي صعوبات التعلم     ). ٢٠٠٣.( الحروب، أنيس  -

المجلѧѧس العربѧѧي للاطفѧѧال  . ثالѧѧث لرعايѧѧة الموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين مقدمѧѧة للمѧѧؤتمر العلمѧѧي العربѧѧي ال 

    .١٩٤ – ١٤٣آتاب أوراق العمل . عمان : الموهوبين والمتفوقين 

عمان . الطبعة الأولى. التربية الخاصةالمدخل إلى ) . ١٩٩٧. (جمال ؛ والحديدي، منى،  الخطيب-

 .مكتبة الفلاح: 

دليѧѧل اسѧѧѧتخدام مقيѧѧاس المصѧѧفوفات المتتابعѧѧѧة    ) . ٢٠٠١. (، والمتوآѧѧѧل، مهيѧѧد  . الخطيѧѧب، محمѧѧد  -

 .شرآة مطابع دار العملة: الخرطوم. العادي على البيئة السودانية

دراسة اسѧتطلاعية للخصѧائص القياسيѧـة لاختبѧار         ) . ٢٠٠٢.  (، والمتوآل، مهيد  . الخطيب، محمد  -

 . ١٠٢ – ٨٩، ١دراسات نفسية، . المصفوفات المتتابعة العادي

 ،٤مجلѧѧة الطفولѧѧة،  . لطفѧѧل الموهѧѧوب  تقريѧѧر عѧѧن المѧѧؤتمر العѧѧالمي ل  ) . ١٩٩٩. (فѧѧة، عمѧѧر  الخلي-

١٣٥-١٣٤. 

القيѧاس  : اختبѧار المصѧفوفات المتتابعѧة     ). ١٩٨٢. (، وآومايѧا، ف   .، وطارق، ماهر  . الدباغ، فخري  -

 .جامعة الموصل:الموصل. العراقي

الرابعة  الطبعة الإنجليزية .  والمتفوقين تعليم الموهوبين ) . ٢٠٠١. ( ديفز، جارى ؛ وريم ، سيلفيا        -

 .والنشروالترجمة المرآز العربي للتعريب : دمشق . عطوف ياسين : ترجمة . 

 موهوبѧѧѧѧون ولكѧѧѧѧن فѧѧѧѧي ) . ٢٠٠٠. (مѧѧѧѧارى  ديكسѧѧѧѧون ، آѧѧѧѧاثي ؛ وميѧѧѧѧنس ، لѧѧѧѧورين ؛ وديفѧѧѧѧز ،   -

 .دار المعرفة للتنمية البشرية: الرياض . الطبعة الأولى.خطر

الطبعѧѧѧـة . أسѧѧѧاليب القيѧѧѧاس والتشѧѧѧخيص فѧѧѧي التربيѧѧѧة الخاصѧѧѧة     ) . ١٩٩٦. ( الروسѧѧѧان، فѧѧѧاروق  -

 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: عمان .الأولى
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 –المعرفѧѧة (نشѧѧاط العقلѧѧي المعرفѧѧي   الأسѧѧس البيولوجيѧѧة والنفسѧѧية لل  ) . ١٩٩٨. ( الزيѧѧات، فتحѧѧي -

 .اتدار النشر للجامع: القاهرة . الطبعة الأولى).  الابتكار–الذاآرة 

والتشѧѧѧخيص  و صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم قضѧѧѧايا التعѧѧѧـريف المتفوقѧѧѧون عقليѧѧѧاً ذو) . ٢٠٠٢(. ـــــــــــــــѧѧѧـ -

 .دار النشر للجامعات: القاهرة . الطبعة الأولى. والعلاج

مسѧѧتويات الأمѧѧن النفسѧѧي والتفѧѧوق التحصѧѧيلي بحѧѧث ميѧѧداني علѧѧى الطلبѧѧة   ) . ١٩٩٨. ( سѧѧعد، علѧѧى-

الإنسѧانية   مجلѧة جامعѧة دمشѧق لѧلآداب والعلѧوم        . قين في جامعة دمشѧق    المتفوقين مقارنة بغير المتفو   

 .٦٧ – ٩، ٣والتربوية، 

. الطبعѧѧة الاولѧѧى. سѧѧعيد العѧѧزة: ترجمѧѧة. ارشѧѧاد الموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين). ٢٠٠٤.( سѧѧلفرمان، لينѧѧدا-

 .مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع: عمان 

 .عالم الكتب: القاهرة . الطبعة الاولى. ليمعجم التفوق العق). ٢٠٠٤.( سليمان، عبد الرحمن-

 .الجامعيدار الكتاب : العين. أهيل النفسيموسوعة التربية الخاصة والت). ٢٠٠٢.( سيسالم، آمال-

لѧدى المتفѧوقين عقليѧا بѧين تلاميѧذ      مدى شѧيوع صѧعوبات الѧتعلم الاآاديميѧة         ). ٢٠٠٣.( السيد، تغريد  -

رسالة ماجستير غير منشѧورة ، جامعѧة        ".  ة استكشافية دراس"الصف الثاني المتوسط بدولة الكويت      

 .البحرين: الخليج العربي

الفروق في مفهوم الذات بين مرتفعات التحصيل ومنخفضѧات التحصѧيل لѧدى         ). ٢٠٠٥.( الشامسي -

رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة ، جامعѧة        . عينة من المتفوقات عقليا بدولة الامارات العربية المتحѧدة        

 . البحرين:الخليج العربي

. أطفال عند القمة الموهبة والتفوق العقلي والابداع). ٢٠٠٢.( الشربيني، زآريا ؛ وصادق، يسرية-

 .دار الفكر العربي: القاهرة . الطبعة الاولى

 صادق، آمال؛ والسيد، عبد الحليم ؛ وعѧلام، صѧلاح الѧدين ؛ وابѧن فاطمѧة، محمѧد؛ ومعاويѧة، عبѧد                        -

 ѧѧاة؛ والحمѧѧي، نجѧѧباح  االله؛ والسويسѧѧي، صѧѧل؛ والعجيلѧѧول، خليѧѧق؛ ورسѧѧائج ). ١٩٩٦. (داني، موفѧѧنت

. دليل أساليب الكشف عѧن الموهѧوبين فѧي التعلѧيم الأساسѧي            .  الدراسة الميدانية في جمهورية العراق    

 .المنظمة العربية للتربية والثقافـة والعلوم : تونس

المنظمѧѧة العربيѧѧة : تѧѧونس . بيѧѧة تربيѧѧة المتفѧѧوقين عقليѧѧاً فѧѧي الѧѧبلاد العر) . ١٩٨٢. ( الطحѧѧان، خالѧѧد-

 .للتربية والثقافة والعلوم



 ١٦٣

القѧѧѧѧاهرة . الطبعѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧى . الأطفѧѧѧѧال الموهѧѧѧѧوبين ذوي الإعاقѧѧѧѧات) . ٢٠٠٤. ( عبѧѧѧѧد االله، عѧѧѧѧادل-

 .دارالرشاد

دراسة مقارنѧة لѧبعض متغيѧرات شخصѧية         ). ١٩٨٩.( عبد المعطي، حسن ؛ و عبد الرحمن، محمد        -

  .من طلاب الحلقة الثانية من التعليم الاساسيالمتفوقين والمتأخرين دراسيا 

النفسѧية بالاشѧتراك مѧع آليѧة     الجمعيѧة المصѧرية للدراسѧات    . المؤتمر الخامس لعلم النفس فѧي مصѧر      

 .٤٣٦ – ٤١٦: القاهرة . التربية جامعة طنطا

 عمѧان  . الطبعة الأولى . مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة     ) .. ٢٠٠١. ( عبيد، ماجدة  -

 .دار صفاء للنشر والتوزيع: 

دار الثقافة للنشѧر    : عمان  . الطبعة الأولى   . تربية الموهوبين والمتفوقين    ) . ٢٠٠٠. ( العزة، سعيد  -

 .والتوزيع

ورقѧѧة مقدمѧѧة للمѧѧؤتمر العلمѧѧي    .  قليلѧѧو الانجѧѧاز  الموهوبѧѧونالطѧѧلاب). ٢٠٠٣.( العطѧѧاس، طالѧѧب -

: المجلѧѧس العربѧѧي للاطفѧѧال الموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين  . العربѧѧي الثالѧѧث لرعايѧѧة الموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين 

 .   ٤٩٥ - ٤٨١آتاب أوراق العمل . عمان 

 دراسѧѧѧة لѧѧѧبعض المتغيѧѧѧرات النفسѧѧѧية والبيئيѧѧѧة المرتبطѧѧѧة بانخفѧѧѧاض    ) . ١٩٨٨. (، جمѧѧѧالات غنѧѧѧيم-

رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة عين       . التحصيل الدراسي لدى بعض الطلاب المتفوقين عقلياً      

 . مصر: شمس 

 . الإرشѧѧѧѧاد النفسѧѧѧѧي للطفѧѧѧѧل الموهѧѧѧѧوب مѧѧѧѧنخفض التحصѧѧѧѧيل  ) . ١٩٩٧. ( آفѧѧѧѧافي، عѧѧѧѧلاء الѧѧѧѧدين -

. العѧѧاليوزارة التعلѧѧيم . ريѧѧاض الأطفѧѧال آليѧѧة . المѧѧؤتمر العѧѧالمي الثѧѧاني للطفѧѧل العربѧѧي الموهѧѧوب   

 . ٦٥٤ – ٦٤٦: القاهرة 

دار القلѧـم للنشѧر     : كѧـويت   ال. رعايѧة النѧابغين فѧي الإسѧلام وعلѧم الѧنفس           ) . ١٩٨١. ( مرسي، آمѧال   -

 .والتوزيع

الطبعѧة  . تѧدني مسѧتوى التحصѧيل والانجѧاز المدرسѧي أسѧبابه وعلاجѧه             ). ٢٠٠٤.(، عمѧر   نصر االله  -

 .دار وائل للنشر والتوزيع: عمان . لاولىا
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 :المراجع الأجنبية: ثانياً
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